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Eskerrak

Tesia hastera nindoalasan zidaten garrantzitsuena zuzendari eta tutore on bat izatea
dela. Bada, arrazoia eman behar diot txoritxo horri. Mikel eta Arantza ondoan izatea ohore
bat izan da niretzat. Profesional apartak bi@kpertsona bikainak. Etapa honi aurre egitea
malkartsua izan zitekeela ikusi nuenean, kezka nagusi bat sortu zitzaidan: ekin diodan
erronkari aurre egitean, ni neu izateari utzi beharko al dio# zoriontasuna kamustuz?
Ikaragarri ikasi ahal izan dut ikel eta Arantzarengandik, eta Unai izateari uko egin gabe
egin ahal izan dut. Eskerrik asko bihotzez!

Ixakideak ere eskertu behar ditut. Donostiatik urruti samar ibili naizen arren, taldeak
behar izan dudan guztietan lagundu nau, beti irribarre zabaimaBEenongandik jaso dut
izugarriurte hauetan, lankide zein adiskide gisa. Eskerrik askc libemetan!

Bada, ordea, tesia egin bitarte@ompresseusekin sarritan zoratu dudan ixakidea. Ni
beti mesede eske, eta Olatz beti bizkakor ni itolarritik atratzeko prest. Eskerrik asko,
Olatz, zugana jo dudan aldiro hain ondo esatearren.

Alejandro Molinari ere eskerrak. Berak emana da Compeessgaratzeko oinarria, baina
Alejandrok hori baino askoz gehiago eman dit. Mexikene ondoarbizitako esperientai
ez dut sekula ahaztuko. Asko ikasteko aukera izan dut Alejandrorekin; maleta zoriontasunez
gainezka ekarri nuen Euskal Herrira Mexikotik, baita adiskidetasun ederra ere.

Eta etxekoakZoriontsu izan ahal izateko, zoriontsu izaten ikasi behar denezkbeaa
handi bana hori irakatsi digutenei, gure zoriontaisumiei; Amama eta Aititeri. Musu bat
Aitari, gauero sil-isilik ohea irekitzearrereta egunero bere maitasun lotsorrarekin ni
estaltzearren. Beste bat ene asmoen sabelari, bakardaetetagun dudanari, bizipozez
babesten nauen altzoari; AmaBizitzako edozen etapatan behar izan zaituztetaingoan
ere horrelaxe izan daéhma eta Aita, skerrak baino askoz gehiago zor zugukatzeko,
berezienari, nire ahuleziari: Loretxori.

DATORRELA HURRNGO ETAPA

vii






Laburtzapenak

DBH: Derrigorrezko Bigarren Hezkuntza
GOM: Galderetan Oinarritutako Metodoa
HP: Hizkuntzaren Prozesamendua
HIMAM: Hierarkia Mailen Arteko Metodoa
LH: Lehen Hezkuntza

ODU: Oinarrizko diskurtsaunitatea

RST: Rhetrical Structure Theory

UZ: Unitate zentrala (ideia garrantzitsuena)






Laburpena

Laburpenak hezkuntzan duen garrantzia handia da; izan ere, lalgaipesuna garatua
izatea funtsezkoa izangda ikasleak ikasketprozesuko helburwek lortzeko. Ikasleak
informaziokantitate handia du eskura, eta garrantzitsua den informazioa bereizteko gai izan
behar du. Halaber, ebaluaziorako tresna baliagarria da irakaslearentzat, ikasleak ulertutakoa
ebaluatzeko aukera ematen baitu. Hala ere, dsglolaburpena eskolan lantzeko dauden
hutsuneak. Esaterako, alde batetik, laburtzea ataza konplexeia daestetik, laburpenaren
eta curriculumeko eduki zein heltmen arteko lotura laus@a. Horrez gain, irakaslearentzat
lan-karga handia da klaseki@asleen laburpenak ban#@anan zuzentzea eta bakoitzari
dagokion atzeraelikadura ematea.

Beharrizan horiek ikusita, tesi lan honetan laburgaitasunaren garapenari heldu diogu,
eskolako laburpetestuen prozesamenduaren bidez. Zehazki, bi helburu nagasilitugu
testlanean: alde batetik, laburpgaitasunaren egoeraren azterketa egitea; eta, horretarako,
laburpenaren oinarri teorikoak finkatu ditugu eta labuestuen deskribapena egin dugu.
Beste aldetik, hezkuntz&ta hizkuntzaeknologiak eralliz laburpena eskolan lantzeko eta
ebaluatzeko proposamena egitea izango dugu xede.

Ezarri ditugun bi helburu horiek erdiesteko, Hizkuntzaren Prozesamenduko (HP)
teknikak (bereziki diskurtsoan oinarrituz) erabili ditugu, teknika horiei ikuspegi didaktikot
helduz. Laburtu beharreko jatorrizko 5 testu aukeratu ditugu, Lehen Hezkuntzako (LH)
ikasleek curriculumeko edukiak lantzeko erabiltzen dituztenak. Bi adituk testu horiek aztertu
eta prestatu dituzte. Ondoreauskarazko laburpencorpusa biltzeko burutu dugun
Compresseus tresnarekin LabEus corpusa bildu dugu, LHko eta unibertsitateko ikasleen
1758 laburpenez osatua. Ikasleek laburpenak egitean, esti@baipenak testuko zenbait
zati aukeratzean datza; beraz, testuak ez du inolako aldaket@riystrakziclaburpenak
(testua berregin egiten dugu; edukia berbera da, baina erabilitako hitzek eta esaldiek
aldaketak izan ditzaketeggingo dituzte. LabEus corpusetik, 80 laburpendkskolLab
corpusa sortu dugy eta, laburpenak sortzeko prozesuan genatizma ulertzeko, ikerketa
galderak zehaztu eta etiketataea egin dugu. Emaitzen azterketa labupmezesuaren
faseak bereiziz egin dugu.

Hasteko, sortutakdaburpenen azterketatik lortutako emaitzak aztertu djtadgagai
hauek analizatuz: i) hezktmaetapa ezberdinetako #&kl@ek nola laburtzen duten;
i) monodokumentu eta multidokumentuetatik abiatotakaburpenen arteko aldea;
iii) laburpentailerrak izan duen eragina; eta iv) atzeraelikadura automatikoaren eragina.
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Horretarako laburpenen ebaluazorako baliabideak eta prozedurak diseinatu eta
sortu ditugu. Lehendabizi, metalaburpenak eratzeko algoritmoa sortu dugu, eta,
algoritmoak eratzen dituen metalaburpenakiemgisa hartuta, hiru ebaluazioota diseinatu
ditugu: i) eskoleetapa ezberdinen tako ebaluazioai) ikasgelaren ebaluazioa eta iii)
ikasleen ebaluazio automatikoa. Bestalde, laburpenak egiteko eta ebaluatzeko irizpideak
ezarri ditugu, horretarako errubrika bat sortuz. Errubrika orokorra da, edozein ikasketa
etapetara egokitu daitekese eta guk gure telaneko beharretara egokitu dugu, irizpideen
azterketa analitiko sakona egin ahal izateko EskolLab corpusean. Azkenik, laburpenaren
hierarkiaren atzeraelikadura automatikoa sortu dugu. Bi bertsio aurkeztuko ditugu: i)
Hierarkia Mailen Ateko Metodoan (HIMAM) eta ii) Galderetan Oinarritutako Metodoan
(GOM) oinarrituak. Bigarren bertsioa lehen bertsioak dituen muga batzuk hobetzeko sortu
dugu.

Ondoren, sortutako baliabideak erabilefyurpena lantzeko hiru tailer burutu ditugu ;
horietakobi Bilboko Hezkuntza Fakultateko ikasleekin, euskaraz. Bi tailer horien helburua
izan da laburpen bat egiteko behar diren irizpideak barneratuz labyapasuna garatzea.
Hirugarrena Hizkuntzaren Analisia eta Prozesamendua masterreko ikasleekin egin dugu
ingelesez. Kasu honetan, helburua hau izan da: diskurtsoan oinarrituz, laburpena lantzeko
teknika ezberdinak ezagutzea eta horien inguruan hausnartzea.

Emaitzei dagokienezaburpenak azken produktu gisa aztertuditugunean, ikusi dugu
LH eta unibertsitako ikasleen Ilaburpenen artean aldea egon dela, baita
monodokumentuetatik edo multidokumentuetatik abiatuz laburtu denean ere. Horrez gain,
emaitzek adierazten dute laburpenak lantzeko burutu ditugun tailerrak lagungarriak izan
direla ikasleek laburpen hebk sortzeko, eta horretan zerikusia izan duela automatikoki
eskaini diegun hierarkiaren atzeraelikadurak. Bestal@durpen-prozesua aztertu
dugunean, ikusi ahal izan dugu estrakziotik abiatuz abstrakzioa egitean ikasleek laburtu
beharreko testuari (tesiren Oinarrizko diskurtsonitateei zehazki) zerolako aldaketak
egin dizkioten, eta baita testuaren ezaugarriek ikaslearen laburpenari eragin diezaioketela
ere. Adibidez, monodokumentuak edo multidokumentuak Ilaburtu direnean,
monodokumentuetan parafragehiago egin direlakusi dugu eta bestalde,testuaren
diskurtseegiturakideien aukeraketa baldintzaduela.
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1 TESIAREN AURKEZPENA

Egun, laburtzen jakitea 0so garrantzitsua da gizarteko esparru askotan; horrek laburpena
ikasketaprozesuan garatu beharreko gaitasun bihurtzen du. Gainera, lagaf@suna
garatuta izateak eta berau garatzen aritzeak lagundu egiten du curriculumeko hainbat
curriculumeduki lantzen, eta eduki horiek egoki lantzeak curriculumean zehazten diren
helburuak lortzera eramango du ikaslea. Prozesu horri ondo heltzea &kioheda
hezkuntzan, etapa bakoitzeko helburuak erdiesteak ekarriko baitu ikaslearen oinarrizko
konpetentziengarapena; bai oinarrizko zehar konpetentzfertzai diziplina barneko
oinarrizko konpetentzierfa

Egungo gizartean, irakaslea ez da iturri bakalkasleak informazio eskerga izan dezake
esku artean, eta horrek laburpenak bere baitan biltzen dituen zenbait trebetasun maneiatzea
eskatzen du; ulermena eta sintesia, kasu. lzan ere, trebetasun horiekin aritzeko zailtasunak
izanez gero, ikaslea ez daango gai garrantzitsua den informazioa bereizteko, eta hori
oztopo handia da ikasleak curricukedukiak barnera ditzan; ez soilik adierazpenezko
edukiak, baita prozedurazko eta jarrerazko edukiak ere. Gainera, laburpena baliabide
erabilgarria izan daitek irakaslearentzat, laburpen baten ebaluazioak erakuts baitiezaguke
ikasleak informazioa nola ulertu eta hierarkizatu duen.

Laburpenak eskoftestuinguruan izan dezakeen garrantzia eta egin dezakeen ekarpena
handia bada ere, laburpenak ez du izaten iketsge behar besteko presentzia.

! Bizitzako alor eta egoera pertsonalet sozialetan, akademikoetan eta lanekoetan (diziptloaguztietan

nahiz eguneroko bizitzan), arazoak eraginkortasunez konpontzeko behar direnak dira. Arlo edo ikasgai guztietan
batera lan eginez sustatu eta sendotu behar dira, eta bizitzako algoesta guztietan integratuz eskuratzen eta
aplikatzen dira.

2 Diziplina-arloren bateko baliabideak erabiliz bizitzako maila pertsonalean, sozialean, akademikoan eta
laboralean arazoak eraginkortasunez konpontzeko behar direnak dira. Digiptiiee bat dte oinarrian,

arloren bateko arazoen eta egoeren bitartez eskuratzen dira, baina daiplibateko edo batzuetako arazoak

eta egoerak konpontzeko aplika daitezke.



AlvarezAngulok (2014) esaten duen legez, laburtzea konplexua da, eta konplexutasun
horrek zaildu egiten du laburpena lantzea. Gainera, curriculumean ez da laburpenaren eta
curriculumeko eduki zein helburuen arteko loturaliegurik egiten. Horri guztiari gaineratu

behar zaio laburpena lantzeko jarduerak oso murritzak eta jarraikortasunik gabeak izan ohi
direla testdiburuetan. Beraz, irakasleak laburpenari heldu nahi dionean, normala da
laburpena lantzeko oinarririk gabkustea bere burua; ondorioz, sarri, laburpena modu
intuitiboan eta jarraikortasunik gabe landu ohi da eskoletan. Bestalde, aintzat hartu behar
dugu laburpen baten zuzenketa eta ebaluazioa ez dela arina, ezta erraza ere. Alde batetik, asti
nahikotxo eskaen duen ataza da 20 ikasleren laburpena zuzentzea eta hobetzeko
atzeraelikadura egokia ematea,-kanga handia baita irakasle bakarrarentzat. Beste aldetik,
laburpenaren ebaluazioan, ebaluatu beharreko bi osagai ditugu: i) |gimezesuaren
ebaluazioaeta ii) ekoitzitako laburpenarena. Ekoitzitako laburpenaren ebaluazioa kaaplex
izan daiteke, baina laburp@mozesuaren ebaluazioak duen konplexutasuna bereziki da
handia; izan ere, ikasleak laburpena egitean bere buruan egiten dituen eragiketa
metakogriiboak behatzea eskatzen du, eta hori ez da batere erraza ikasle bakarrarekin
arituta ere.

Gure lanaren motibazioa laburpgaitasuna (euskara ardatz izanda) lantzen lagunduko
duten oinarri teorikoak eta baliabide didaktikoak proposatzea da, eskolakpelatastuen
prozesamenduaren bidez ikasleek nola laburtzen duten ulertzen lagunduko digun azterketa
batetik abiatuz. Laburpetestuen prozesamenduari esker egindako analisiek eta bertatik
sortutako baliabideek irakasleari laburpenaren lanketan eta ebaludankarga arintzeaz
gain, laburpergaitasuna garatu eta ebaluatz&ktitatezkooinarriak ere eskain diezazkioke.
Gainera, gure ustez, ikasle bakoitzak izan ditzakeen beharrizanetara egokitzen lagunduko
diguten baliabideak sortzeko abagunea eskairtaersaterako: momentuko atzeraelikadura
eskaintzea, ikasle bakoitzaren erritmora egokitzea, testuak ikaslemsguneetan kokatzea
eta talde&kooperatiboetan laburpena lantzea, besteak beste.

Laburpenak eskolan dituen beharrizanak eta testuinguruataikusstlan honetan,
laburpengaitasuna eskolan hizkuntzata hezkuntzéeknologien bidez landu ahal izateko
urratsak eman ditugu. Horretarako, lehendabizi, laburpenari zein diziplinatatik helduko
diogun ebatzi dugu. Izan ere, laburpena arlo zabaleleweki hainbat diziplinatan erabiltzen
da, eta diziplina bakoitzak, bere testuinguruak baldintzaturik, helburu jakin batzuk dituenez,
laburpena bera ulertzeko modua aldatu egiten da batetik bestera. Adibidez, ez du berdin
ulertuko laburpena langileentzagaaliburuen laburpen automatikoak behar dituen enpresa
batek edo unibertsitatean laburpgaitasuna landu nahi duen irakasleak. Guk laburpena
Hizkuntzaren Prozesamendua (HP), diskurtsoan oinarrituta bereziki, eta didaktika uztartuz
landu dugu. Didaktikalahalbidetuko digu zehaztu ahal izatea ikasleak zein bide egin behar



duen laburpe-gaitasuna gara dezan. Eta ERrzeregina izango da bide hori (laburpena
egiteko eta atzeraelikadura izateko) egin ahal izateko baliabideak eta tresnak sortzea. Esan
bezala, batik bat diskurtsanailan arituko gara, eta, horretarako, testuen egitura edo
koherentzia deskribatzetuen Rhetorical Structure TheoryRST) (Mann eta Thompson,

1987) izango da gure euskarri nagusia.

Laburpenari zein ikuspegitatik helduko diogun zehastdoren, laburpenaren eta
laburtzeprozesuaren hainbat definizio eta proposamen aztertu ditugu. Horiek baliatuz,
laburpena HPtik eta didaktikatik lantzeko labuffzezesu bat mposatu dugu,
laburtzeprozesu horretan estartzen lagunduko duten baliabididaktikoak sortzeko.

Laburpenaren inguruan, bereziki laburpen automatikoareresnbat lan egin diren
arren HR, gutxi dira eusara hartuta egindako lanak. HRritzeko, garrantzi handia du
corpusak, kalitatezko corpusbala izateak, alegia; eta heuskarak izan ohi duen muga da,
baita laburpenekin ere. Hori dela eta, euskarazko laburpenen corpusa bildu eta aztertu nahi
dugu, beste hizkuntzetan emandako aurrerapausoak euskarara ekartzeko eta gure corpusaren
ezaugarrietara egoken diren metodo etzaliabideberriak proposatzeko.

Horretarako, leherathizi, Compresseus tresna burutu dugu, ikasleen laburpenak
(estrakzioak eta abstrakzioak) biltzeko Tresna horrek, laburpenak biltzeko aukera
emateaz gain, bildutako laburpenak diskurtsmilan aztertzeserraztuko digu, ikasleak
estrakzioan egiten dituen eragiketen informazioa emanda. Izan ere, diskaitEico
informazioa izango da gure zimendu nagusia; laburpena lantzeko hizkoailzaaguztiak
(lexikoa eta sintaxia, besteak beste) kontuan hartu tleoak diren arren, laburpenaren
oinarri sendoena diskurtsoan datzala baiteritzogu.

Compresseus tresna erabilita, LHko eta unibertsitateko ikasleen labugstmen
corpusa batu dugu: LabEus. Orotara, 1758 estrakzio eta 1758 abstrakzio bildu ditugu.
Laburpen guztiak ez dira baldintza berdinetan egin; izan ere, laburpenean aldagai ezberdinek
nola eragiten duten aztertu nahi izan dugu. Hori dela eta, hauek izan dira laburpenek dituzten
aldagaiak:

- lkasketaetapa: LHko eta unibertsitateko ikasleen laburpenkdu lditugu, alderatu
ahal izateko etapen arteko aldea zein den.

- Laburtu beharreko testmota: ikasle batzuk monodokumentéid&burtuz aritu dira
eta beste batzuek multidokumenttidaburtu dituzte, ondoren bien arteko aldea
aztertzeko.

3 Monodokumentua laburtzea da: ikasleek curriculumeko edukiak lantzeko erabiltzeredtiidrat laburtzea.
4 Multiodokumentuak laburtzea da: monodokumentu bat baino gehiago batuz sortutako testua laburtzea.
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- Atzeraelikadura: iksleek laburpenak hobetzeko aukera izan dute hierarkiaren
atzeraelikadura automatikoa jasota, guk gero aztertzeko ea zein izan den aldea
atzeraelikadurarekin eta atzeraelikadurarik gabe egindako laburpenen artean.

- Laburpengaitasunalantzeko tailerra: ikds batzuek laburpenak tailer batean egin
dituzte; tailerraren hasieran laburpen bat egin dute eta, bukaeran, hasieran egindako
laburpena hobetzen ahalegindu dira. Hasierakoa eta bukaerakoa alderatu dugu, guk
tailerraren eragina aztertu ahal izateko.

LabEus corpusetik,80 laburpen aukeratu ditugu, EskoLab corpusa sortuzEskoLab
corpuseko 80 laburpenetan, eskuzko etiketma burutu dugu, tedan honetako
helburuak erdietsi ahal izateko. Diskurtsoa ardatz izan dezd&@i, euskarri izanda,
etikeatzelana Oinarrizko diskurtsonitateetan (ODUetan) oinarrituz egin dugkasleak
sortu duen abstrakzlaburpenaren ODUetan alderdi hauek etiketatuz:

- ODUen ezaugarrien bilakaera.
- ODUen lekualdaketak.

- ODUetan egindako parafrasiak.
- ODUetako zuzentasuskatsak.

Laburpenen ebaluazioari begira, ebaluazio baliabide eta prozedurak sortu ditugu
Ikasleek egindako estrakziaburpenak erabiliz metalaburpenak (laburp@&meduak)
eratzeko algoritmoa egin dugu. Algoritmoak sortzen dituen metgabak erabilita, hiru
ebduaziomota diseinatu ditugu: i) eskeiapa ebkerdinen arteko ebaluazioa,

i) ikasgelaren ebaluazioa eta iii) ikasleen ebaluazio automatikoa. Ondoren, laburpenak
ebaluatzeko irizpide orokorrak proposatu ditugu, berauekin errubrika bat eraikiz. Iritzpide e
errubrika orokorrak gure tekinera egokitu ditugu, azterketa sakonagoa egiteko eta
ikerketagalderak zehaztasunez erantzun ahal izateko. Irizpide eta errubrika horiekin,
EskoLab corpuseko 80 laburpenak ebaluatu ditugpkenik, laburpenen hierarkiaren
atzeraelikadura automatikoa diseinatu eta egin dugu. Hierarkiaren atzeraelikadura
automatikoa garatu ahal izateko, Hierarkia Mailen Arteko Metodoa (HIMAM) proposatu
dugu; baina, praktikan jarri dugunean, zenbait muga dituela kargutu garenez, Galderetan
Oinarritutako Metodoa (GOM) sortu dugu atzeraelikadura hobea emateko.

Testlanean zehar sortutako baliabideak praktikara eramasdiadler diseinatu eta egin
ditugu unibertsitateko eta masterreko ikasleekin Lehendabiziko bi tailerrak Bilboko
Hezkuntza Feultateko ikasleekin egin ditugu, euskaraz, laburpen bat egiteko behar diren
irizpideak barneratuz laburpeyaitasuna garatzeko. Hirugarren tailerredrgnguage
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ari diren ikasleekin diskurts@gituran oinarritutako laburpeeknikak landu ditugu,
ingelesez.

EskoLab corpuseko laburpenak ebaluaziarizpideekin ebaluatu ostean, emaitzek
erakutsi digute laburpenen kalitatea hobetzen den heinean, irizpide batzuk beste batzuk
bano gehiago hobetu direla, eta, beraz, irizpide batzuetan trebatzea beste batzuetan baino
errazagoa dela. Bestalde, bi ikasketapetan, laburtzeko zailtasunak antzeman ditugu,
unibertsitatekoak hobeto aritu badira ere. Laburpena monodokumentuetatik edo
multidokumentuetatik abiatuz egindakoan, aldea egon da; izan ere, monodokumentuen
laburpena egitean, irizpide jakin batzuetan akats gehiago egin dituzte, eta,
multidokumentuak laburtzean, akatsak beste irizpide batzuetan egon dira maizago. Gainera,
multidokumentuetan gehiago laburtzeko joera egon dela ikusi dugu. Labgapgesuna
lantzeko tailerrei dagokienez, tailerra mesedegarria izan da laburpen hobeak sortzeko,
tailerraren bukaeran ikasleak hobeto aritu baitira laburtzen. Hobekuntza horretan, ikasleei
emandako atzeraelikadurak lagundu egin du. lkasleek atzeraelikaduratikdydso
informazioa erabili egin dute, eta ikasle askok atzeraelikadurak adierazitakoa jarraitu du,
litekeena den arren atzeraelikadurak esandakodtsisan jarraitu izana zenbéite

Bestalde, ODUetan oinarrituz egindako laburpenen etgtikelana probestuz,
laburpen-prozesuaren azterketa egin dugu Emaitzen arabera, multidokumentuetatik
abiatuz ikasleak estrakzioan hobeto aritu dira ideien hierarkiarekan abstrakzioan
gorabehea gutxiago izan dute. Laburpena multidokumentuetatik edo monodokumentuetatik
abiatuz egiteak baldintzatu egin du ideiak kentzeko edo mantentzeko joera izatea.
Monodokumentuetatik abiatzean ideien mantentzea lehenetsi dute; multidokumentuetan,
aldiz, kentea. Gainera, emaitzek adierazten dute informazioa mantentzen aritzea errazagoa
izan dela ikasleentzat. Parafrasiari erreparatuz, testuan aurrera egin ahala, ikasleek gehiago
parafraseatu dute. Unibertsitateko ikasleak izan dira gehiago parafraseatu ,detanak
monodokumentuetatik abiatutako laburpenetan gehiago parafraseatu da. Horrez gain,
laburpena lantzeko tailerrak lagundu egin du ikasleek gehiago parafraseatzen. Orobat, LHko
ikasleen kasuan, parafraseatzeak korrelazioa du kehefsiokoherentziakasekin, hots,
gehiago parafraseatzekaakak egiteko arriskua handiiu. Bukatzeko, RST deskribapenari
jarraituz, ikasleek zein ODU kentzen eta mantentzen dituzten ebatzi nahi izan dugu.
Ondorioztatu ahal izan dugu ODUak testuko ideia garrantzitsuenareklko unitate
zentralarekiko (UZrekiko) duen distantziak askoz pisu handiagoa duela koherentziazko
diskurtseerlazio (koherentzi@rlazio) motek baino ikasleak ODU bat kentzea edo
mantentzea ab&itzen duenean.



Testlan honek izan dituen muga nagusiak ikan dira. Alde batetik, EskoLab
laburpencorpusaren tamaina. Laburpenak eskuz eta sakontasunez aztertzeko 80
laburpenekin aritu gara, gehiagorekin aritzeko finantziazioa beharko litzatekeelako, eta,
ondorioz, zenbait fenomenotatik ondorio zehatzak atkatfabur geratu da corpusa. Beste
aldetik, LHko eta unibertsitateko ikasleak aztertu ditugun arren, beste etapa batzuk aztertu
gabe geratu zaizkigu; esaterako, bien tartean dagoen Derrigorrezko Bigarren Hezkuntza
(DBH).

1.1 Helburuak

Aurreko azpiatalean écketalan honen testuingurua eta motibazioa azalduta, azpiatal
honetan teslan honen bi helburu nagusiak zeintzuk diren eta helburu nagusi horiek lortu
ahal izateko zein azpihelburu finkatu ditugun azalduko dugu.

0 1. helburua: laburpengaitasunaren egamen azterketa egitea hezkuntzarasiken
laburpentestuen oinarrieorikoa eta deskribapena diskurtsgituran oinarrituz

- 1.1 helburua: estrakziotik abiatuta ikasleek abstrakzioa nola eraikitzen duten
aztertzea.

- 1.2 helburua: hezkuntzeetapa ezberdindta ikasleek nola laburtzen duten
aztertzea eta ulertzea.

- 1.3. helburua:laburpen on eta kaskarren arteko aldea bereiztea.

- 1.4 helburua:laburtu beharreko jatorrizko testuen koherenéziazioek
ikaslearen laburpenean duten eragina aztertzea.

- 1.5 helburua: monodokumentuetatik eta multidokumentuetatik abiatutako
laburpenen arteko aldea bereiztea.

- 1.6 helburua: laburpengaitasuna lantzeko tailerrak ikasleen laburpenetan
duen eragina aztertzea.

- 1.7 helburua:ideien hierarkiaren atzeraelikadura automatikaagnderagina
aztertzea.

0 2. helburua: hezkuntza eta hizkuntzaeknologiak erabiliz laburpena eskolan
lantzeko eta ebaluatzeko proposamena egitea.

- 2.1 helburua: ikasleen laburpenakbaluatzeko metloa proposatzea HP
oinarrituz.

- 2.2 helburua: ikasleentzako ta irakasleentzako atzetikadura automatikoa
diseinatzea.

- 2.3. helburua: laburpengaitasuna ikasleekin lantzeko tailediaeinatzea eta
burutzea.



1.2lkerketa-galderak

Helburuetan azaldu bezala, laburggitasunaren egoeraren azterketa burutu nahi dugu
hezkuntzanHorretarako, ikerketgaldera batzuk ezarri ditugu:

1 Laburpen on eta kaskarren arteko aldea bereizteko ikerketegalderak:

- Nola aritu dira ikasleak irizpide bakoitzean? Zein irizpidetan aritu dira
gutxieneko langatik behe#a

1 Monodokumentu eta mutidokumentuetatik abiatutako laburpenen arteko aldea
bereizteko ikerketa-galderak:

- Nola aritu dira ikasleak irizpide bakoitzean? Zein irizpidetan aritu dira
gutxieneko langatik behera?

- ldeiak aukeratzean bada alderik ODUen aukeraketan? Ba al dago jogfa jak
ODUak aukeratzerakoan monodokumentuen eta multidokumentuen artean?

1 Laburpen-tailerrak izan duen eragina aztertzeko ikerketagalderak:

- Nola aritu dira ikasleak irizpide bakoitzean? Zein irizpidetan aritu dira
gutxieneko langatik behera?

1 Atzeraelikadura automatikoaren eragina aztertzeko ikerketagalderak:
- lkasleek erabili al dute atzeraelikadura?
- lkasleek nola erabili dute atzeraelikadura?

9 Estrakziotik abstrakziora UZ eta ideien hierarkiaren bilakaera aztertzeko
ikerketa-galderak:

- Abstrakzioan UZondo icentifikatuta izateakzein lotura du ideien hierarkia
ona izatearekin?

- Abstrakzioan UZondo edo gaizki izateak zein lotura du laburpena egiteko
gainerakarizpideekin?UZ ondo identifikatzen duenak erraztasun handiagoa
du gainerakdrizpideekin ere?

5 Irizpidearen gutxieneko langa da laburpenak irizpide bakoitzean izan beharreko trebezia minimoa.



- Abstrakzioan ideien hierarkia ondo edo gaizki izateak zein lotura du
laburpena egitekayainerakoirizpideekin? tleien hierarkian ondo aritzen
denak erraztasun handiagoagdunerakarizpideekin ere?

- Estrakziotik abstrakzioa sortzean ikasleek egin ditzaketerkedka eragin
egiten dote UZi? Aldaketak egiten dituztenean abstrakzioa sortzeko,
estrakzioan egindako aukeraketa éinb edo kaskartu egiten dute WZ
dagokionez?

- Estrakziotik abstrakzioa sortzean ikasleek egin ditzaketen aldaketek eragin
egiten diote iden hierarkari? Aldaketak egiten dituztenean abstrakzioa
sortzeko, estrakzioan egindako aukeraketa hobetu edo kaskartu egiten dute
hierarkiari begira?

1 Ideia garrantzitsuak mantentzeari edo ezarrantzitsuak ezabatzeari
lehentasuna ematearen eragina aztexeko ikerketa-galderak:

- Ideia garrantzitsuenak mantentzeari edo-gazantzitsuak ezabatzeari
lehentasuna emateak eragina al du irizpideetan? Hala bada, ikasleek zer
lehenetsi dute, mantentzea edo kentzea?

1 Idaztean egindako eragiketak (parafrasia) aztertzko ikerketa-galderak:
- Zernolako joera dute ikasleek parafraseatzeko?

- Parafraseatzeak berarekin bat dakar beste irizpide jakin batzuetan
(zuzentasuna, kohesioa eta koherentzia) akatsak izatea?

- Zein helburu izan dute parafrasiek?
- Zein motatako parafrasiakji@ dituzte ikasleek?

- Monodokumentuetatik edo multidokumentuetatik laburpena egiten abiatzeak
eragiten al dio parafraskantitateari?

1 ODUetako informazioaren bilakaera aztertzeko ikerketagalderak:

- Abstrakzioa idaztean egiten diren parafrasiek ODUen epaaigaere
aldatzen dituzte?

- Informazioa kentzea ODU jakin batzuetan gertatzen da?
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1 ODUen egituraren bilakaera aztertzeko ikerketagalderak:

- Zer joera dute ikasleek lehen ODU bakarra zena orain ODU bat baino

gehiagotan idazteko? Eta ODU bat baino gehiagatatizia zegoena
bakarrera eramateko?

1 OBDUen lekualdaketa abstrakzioan aztertzeko ikerketagalderak:
- Zer-nolako joera dute ikasleek ODUak lekuz aldatzeko?

1 Jatorrizko testuko koherentzia-erlazioen eragina aztertzeko ikerketagalderak:

Zer-nolako eragina duteerlaziomotek eta erlazioak Uiekiko duen
distantziak ODUa mantentzeko edo ezabatzeko?

1.3Argitalpenak

Testlan honetan zehar garatutako zenbait lan aldizkari eta kongresu ezberdinetan

aurkeztu dira. Kapitulu honetan, argitalpen horiek zerrendatu dituglamego gaiaren
arabera sailkatuta.

0 Corpusa jasotzeko baliabideak

- Atutxa, U., Iruskieta, M., Ansa, O. & Molina, A. (2017). Compress:
I(ra)kasleen laburpenak lortzeko tres®&JDIA: Euskararen bariazioa eta
bariazioaren irakaskuntzil, 87 9. (3.3 azpitalaren parte da)

0 Laburpenaren eta laburpen-prozesuaren ebaluazioa eta atzeraelikadura

- Atutxa, U., MolinaVillegas, A., & Iruskieta, M. (2021). Generacion
automatica de metasumenes para la evaluacion del manejo de estructuras

discursivas y coherencia eal alumnado.Procesamiento del Lenguaje
Natural, 66, 165175. (3.4.1 azpiatalaren parte da)

- Atutxa, U., lruskieta, M., & Ansa, O. (2020). Laburpena eskolan:
estrakzioaren eta abstrakzioaren arteko zubia eskdl@mkuntzaren eta
Literaturaren Didaktika tstuinguru eleaniztunetan: Hizkuntzaren eta
Literaturaren Didaktikaren Nazioarteko XX. Kongresuko akt&k-66.
(3.2eta 5.2 azpiatalak garatzeko erabilia
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0 Atzeraelikadura

- Atutxa, U., De llarraza, A. D., Ansa, O., & lruskieta, M. (2021).
Unibertsitateko iksleen laburpegaitasunaren azterketa eta testuaren egitura
hierarkikoan oinarrituriko atzeraelikadura automatikoa. IV. Ikergazte.
Nazioarteko ikerketa euskaraz. Kongresuko artikulu bilduma. Gizarte

Zientziak eta Zuzenbidea., 22B4 or.
https://dx.doi.og/10.26876/ikergazte.iv.02.31 (3.4.3 eta 4.1.1 azpiatalen parte
da)

0 Bestelakoak

- Atutxa, U. (2019). Desarrollo de la capacidad de resumen y procesamiento de
los resumenes de textos escolare&.lhloret, E. Saquete, P. Martin@arco,
& R. Sepulvedd orres, Proceedings of the Doctoral Symposium of the XXXV
International Conference of the Spanish Society for Natural Language

Processing (SEPLN 2019jpp. 16). (Testlanaren oinarriak ezartzeko
erabilig

1.4TesHanaren antolakuntza

Tesi hau 7kapituluz osatutadago. Hurrengo lerroetan, kapitulu bakoitzaren edukia
azalduko dugu.

1. kapitulua: proiektuaren nondik norakoak

Lehen kapituluan, lanaren motibazioa, helburuak eta tesiarekin lotutako argitalpenak
azaldu ditugu.

2. kapitulua: laburpenaren papera hezkuntzan

Bigarren kapitulua seiazpiatalez osatuta dago. Lehendabizi, laburpenaren oinarri
orokorrak azaldu ditugu (2.1 azpiatalean). Ondoren, laburpena ikuspegi didaktikotik jorratu
dugu (2.2 azpiatalean), eta laburpenak eskolan duewmingsrua zein den aztert
(2.3azpiatalean). Bestalde, laburpena hezkunéta hizkuntzgeknologiekin nola aztertu
den azaldu dugu (2.4 azpiataleaeda laburpen automatikoak eskolan egindako ekarpenak
aztertu (2.5 azpiatalear)zkenik, kapitulu guztia laburbildu dugu.

3. kapitulua: metodologiaren diseinua

Kapitulu honetan, lehendabizi, bildu dugun laburperpusa zein izan den zehaztu dugu
(3.1 azpiatalean), eta, ondoren, corpus horren gainean egin dugun etiketatzea azaldu dugu
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urratsez urrats (3.2 azpiatalean). Jarraiamurigenak digitalki biltzeko eratu dugun
Compresseus tresna aurkeztu dugu (3.3 azpiatalean). Gero, laburpenaren ebaluaziorako
sortu ditugun baliabide eta prozedurak sortzeko erabili Wugatodologia zehaztu dugu
(3.4azpiatalean), eta, hurrengo azpiatalebaliabide horiek erabilita laburpena lantzeko
sortu ditugun tailerren diseinua azaldu dugu (3.5 azpiatalean). Horren dsbespenetatik
ikasledatuak lortzekaezarri ditugun ikerketgalderezeta berauek erantzuteko zehaztutako
metodoez aritu gar& (6 azpiatalean). Bukaeran, kapitulua laburtu dugu.

4. kapitulua: laburpena lantzeko tailerrak

Laugarren kapituluan, laburpena lantzeko burutu ditugun tailerrak azaldu ditugu, bertan
egin ditugun jarduerak eta erabili ditugun baliabideak deskribatuz. dehem honako
helburu hau duten bi tailer azalduko ditugu: laburpen bat egiteko behar diren irizpideak
barneratuz laburpegaitasuna garatzea (4.1 azpiatalean). Gero, hirugarren tailer bat
azalduko dugu, helburutzat honako hau duehskurtsoan oinarritzy laburpena lantzeko
teknika ezberdinak ezagutzea eta horien inguruan hausnartzea (4.2 azpiatalean). Azkenik,
kapituluaren laburpena egin dugu.

5. kapitulua: ikasle-datuak lortzeko ikerketa-galderenemaitzak

Ikasleek egindako laburpenetan gure ikerdgdderak aztertuz atera ditugun emaitzak
biltzen ditu kapitulu honek. Alde batetik, sortutako laburpenen azterketatik lortutako
emaitzak aztertu ditugu (5.1 azpiatalean). Beste aldetik, labprpegesuaren azterketatik
lortutako emaitzak (5.2 azpiataleappituluari bukaera emateko, laburpena egin dugu.

6. kapitulua: ekarpenak, ondorioak eta etorkizuneko lanak

Testlan honetan egin ditugun ekarpen esanguratsuenak azaldu ditugu kapitulu honen
hasieran (6.1 azpiatalean). Ondoren, lanean zehar ategurdimadorioak bildu ditugu
(6.2azpiatalean), eta, horren ostean, lanak izan dituen irtemo@a ere aztertu ditugu
(6.3azpiatalean). Bukatzeko, etorkizuneko lanen inguruan aritu gara (6.4 azpiatalean).

7. kapitulua: conclusiones y futuros trabajos

Kapitulu hai aurreko kapitulugn gaztelaniazko itzulpena da; beraz, -l@si honen
ekarpenak, ondorioak eta etorkizuneko lanak ikusiko ditugu bertan.
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2 LABURPENAREN PAPERA HEZKUNTZAN

Laburpenak eta laburpagaitasunakhezkuntzarekin duten lotura zuzena aztertuko dugu
jarraian; izan ere, ikusiko dugunez, laburg@itasuna garatuta izatea oinarrizkoa izango da
irakaskuntzakaskuntza prozesua ahalbidetuko duten helburuetara iritsi ahal izateko.

Laburpena esparru askotgarrantzitsua den ataza dalvarezAngulok (2014) ondo
esaten duen moduan, laburpena testuak ulertu eta ekoizteko tresna baita, hainbat
testuingurutan usu erabiltzen dena. Besteak beste: testuinguru ekonomiko, sozial, profesional
eta baita akademikoetane.

Arlo edo testuinguru horien artean hezkuntza dago. Hezkuntzan, garrantzi handiko
baliabidea da laburpena. Irakaskunitza@skuntza prozesuan oinarrizko funtzioa betetzen du
edozein irakasgaiteh eta horrek curriculumeko helburuak lortzekontseko bdiabide
bihurtzen du. Askotan, laburpenak duen garrantzia testuen ulermenarekin lotuta joan ohi da.
Andersonek eta Hidik (198&saten dute laburpena eskolan lantzea egin beharreko esfortzua
dela, testuak hobeto ulertzen laguntzen duelako. Khoshimar&ezeseianTiyarren (2014)
hitzetan, idatzitakoaren ulermena ondo garatuta izatea da eskolan arrakasta izateko bidea;
izan ere, irakurmena prozesu kognitibotzat jotzen dutenez, irakasleek ikasleak trebatu behar
dituztela azpimarratzen dute, ikasleak ulerrpeszesuaren jabe izan daitezen. Trebakuntza
horri begira, laburpena estrategia esanguratsuena eta osoena dela adierazten dute.

Hala ere, ez da dertastuaren ulermenera mugatzeripaiu ditugun Andersonek eta
Hidik (1988) azpimarratzen dute testuak hobattertzen laguntzeaz gain, ideia
garrantzitsuenak gogoratzeko lagungarria dela laburpena. Halgbeshsimaren eta
RezaeiafTiyarren (2014) arabera, sintgmiozesuak ideia garrantzitsuenetametajartzea

6 Kontuan izan behar da irakasgatdiik bestera laburtzea ataza ezberdina izan daitekeela; esaterako, filosofian
laburpena testiruzkintzat hartzen da.
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eskatzen du, ulermena lantzea ez ezik memontzda ere ahalbidetuko duelako. lldo
beretik mintzo da Seidlhofer (1991); bere esanetan, edozein ikgsketsuk ideia
garrantzitsuenak bereiztea eskatzen du, norbanakoak ezagutza hori gehitu ahal izateko.
Horrek laburpergaitasuna funtsezko bilakatzenu dhezkuntzako edozein esparrutan.
Laburpena eta beronen lanketa, sarri, hizkuntzarehurtako irakasgaiekin lotzen badira

ere, ez da ezbaian jartzen laburpenak curriculumaren edozein irakasgaitako helburuak
lortzeko duen balioa eta garrantzia. Normala loleraz, laburpenak hezkuntzaren edozein
esparrutarpisu handia hartzea, eta horren zergatia 0so ondo erakustemijkek (1979)
esandakoak. Bere esanetan, laburpenak eta ikaskuntzak funtzio bera dute: egitura
garrantzitsuak erabakitzea, alegia.

Geroayo ikusiko dugun moduan, laburpena zer den ulertzeko eta zehazteko orduan,
dihardugun arlo edo esparruak erabat baldintzatuko dute kontzeptua bera. Hori dela eta,
kapitulu honetan, lehendabizi, laburpena ikuspegrokorretik aztertuko dugu
(2.1azpiatalea)y eta, ondoren, esparru konkretu batean akatk, didaktikan, alegia
(2.2azpiatalean). Horren ostean, laburpena edlestainguruan aztertuko dugu
(2.3azpiatalean), baita hezkuniza eta  hizkuntzaeknologien ikuspegitik ere
(2.4azpiatalean). Bukatzek laburpen automatikoak eskolan izanmlddlakaera aztertuko
dugu (2.5azpiatalean) eta kapitulua laburbildu (2.6 azpiatalean).

2.1l aburpenaren oinam orokorrak

Laburpena edo laburtzea zer den definitu nahi denean, definizio eskerga aurki ditzakegu.
Cremingk (1980) dioen moduan, laburpenek luzera eta eduki aldetik izaten duten moduko
aldakortasuna dute beronen definizioek. Definizio horietako batzuk laburrak dira, laburpena
zer den modu orokor batean azaltzen dutenak:

A summary is a text that is producearfr one or more texts, that contains a significant
portion of the information in the original text(s), and that is no longer than half of the original
text(s).

(Mitkov, 2004: 584)

The process of distilling the most important information from a source (oces) to produce
an abridged version for a particular user (or users) and task (or tasks).

(Maybury eta Mani, 2001: 6)
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Beste definizio batzuek, aldiz, informazio konkretuagoa ematen dute. Esaterako, jarraian
ageri diren Saggionen (2008) eta Aloms@valoren (2017) definizioek laburpenaren
helburua zein izan behar den gehiago zehazten dute, eta laburpenak egin beharreko
ekarpenaz ere mintzo dira.

A summary is a condensed version of a document. It contains the most relevant information
in context found inthe source document. Text summarization or abstracting has always been a
key activity in the information access context. Document summaries provide readers with
condensed versions of the most relevant information found in documents, they can therpfore hel
readers assess the value of the document without having to read it, or can be used as content
repositories for extracting valuable facts or information.

Saggion, (2008: 20)

El resumen es el resultado de un proceso de abstraccién, donde mas que reelgaitetiza
la informacion que ofrece el documento original sus aspectos esenciales. El resumen debe
proporcionar aquellos elementos que estimulen o recusen la consulta del documento original. El
resumen no es un fin en si mismo, es un medio refergpaial considerar si el documento
primario es pertinente o no para nuestro estudio. Ademas nos facilitara un primer nivel de
asimilacion del problema que se aborda y propicia un precedente informativo sélido. Es la
primera notificacion que recibe el espéista del contenido de un trabajo cientifico.

(Alonso-Arévalo, 2017: 2)

Orobat, badira are garatuagoak diren definizioak. Esaterako, pabar zer den
definitzeko, badaud&burpenprozesuak nolakoa behar duen izan zehaztea beharrezkotzat
jotzen dutenak. dnkera horretako definizioak maiz ikustedira hezkuntza edo
didaktikaesparruetan, ezinbestekoa baita ikaslea bere ikagk®tasuaren jabe egitea.
AlvarezAngulok (2014) proposatutako definizioa da esandakoaren adibide argia:

Resumir es una actividadxtual compleja, una estrategia para procesar informacion, de gran
utilidad social. Tal complejidad se justifica porque requiere una serie de operaciones cognitivas y
linglisticas (discriminar, elegir y jerarquizar informaciones de un texto de partidda lcalenta
de la jerarquia existente entre ellas: comprensidn), asi como por la organizacion, reformulacion y
reescritura de las mismas en un nuevo texto, mas breve, sometido a las normas de textualidad
(coherencia, cohesion, adecuacion, correccion enmgtividad) de todo texto: produccion. Dicha
estrategia consiste en una paréafrasis selectiva textual, generalmente mas corta, que se establece
sobre el mantenimiento de una equivalencia informativa, lo que lleva consigo una economia de
medios en el signifemnte y la adaptacion a una situacion nueva de comunicacion. El texto de
partidad base, inicial, (T9 , con la correspondiente superestructura, la finalidad, el destinatario
y el género discursivo condicionan la realizacion del producto final: el resumen (t)

(AlvarezAngulo, 2014: 4)
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Ikusi berri ditugun definizio horiek guztiak egokiak izan daitezke, badiren arren
eztabaidagarriak izan daitezkeen aferak; esaterako, Mitkovek (2004) adierazten du
jatorrizkoaren erdia izan behar dela laburpena, eta gure ustgatasun handiagoz jokatu
behar da laburpenaren luzerarekin. Izan ere, laburpenak eta norberak dituen helburuei ondo
egokitu behar dira definizioak. Horretaroinarrituz, gure lanerako egokienak
AlvarezAngulorenak (2014) bezalako ezaugarriikuzten defnizioak dira,laburpenaren
helburua ondo zehaztuta dutenak eta labupgremesua ere bere barnean biltzen dutenak.

Ikusten denez, definizio horiek badute antzekotasunik haien artean, bainalbaita
nabarmenak ere. Hala ere, ez da harritzekoa ezaugaerdazak dituzten horrenbeste
definizio egotea; hainbat direlako laburpena zer den definitzeko unean eragiten duten
faktoreak eta baldintzak. Horregatik, funtsezkoa da, laburpena zer den ulertzeko saiakera
egiten denean, ondoren aipatuko ditugun faktore baldintza hauek guztiak aintzat
hartzea.

Oinarritzat hartzen dugun ikuspegiak laburpenaren definizioa erabat baldintzatzen du,
ikuspuntuak zuzenean eragingo baitio laburpena eta laburtzea zer den erantzuteari.
Esaterako, alde batetik, automatikoki egikad laburpenen alderdi linguistikoa aztertzen
duen pertsona bat etaestetik, ikasleek laburpena egiteko prozesua ikuspegi kognitibistatik
aztertzen duen beste bat baditugu, ez da harritzekoa izango bi horiek laburpena modu
ezberdinean ulertzea eta defm@ia. Horrekin lotuta, Alonsoren eta Fernandezen (2009)
esanetan, laburpenaren kontzeptua eraikitzeari zuzenean eragingo diote aukeratzen diren
ikuspuntu teriko-praktikoek (besteak besteikuspuntu lexiketestuala, semiotikoa,
psikokognitiboa eta soziokadiboa), eta baita fiabardurei ematen zaien enfasiak ere.

Bestalde, bi autore horien lanean oinarrituz (Alonso eta Fernandez, 2009), laburpen
terminoak bi adiera biltzen ditu bere baitan: i) produktua: laburpena bera azken produktu
gisa eta ii) prozesuaazken produktu horren etorburua den ekintza. Laburpenak biltzen
dituen bi adiera horiek banaezinak badira ere, askotan bietakoren batean jarri ohi da arreta
handiagoa; ondorioz, normala den legez, horrek baldintzatu egiten du laburpena ulertzeko
era. Halaere, autoreek argitzen dutenez, dikotomia horren barruan, elementu jakin batzuk
aztertu ohi dira bereheregi; esaterako: laburtu beharreko testua; laburpena egiten duena eta
beronen prozesu kognitiboa; eta erabiltzailea testuinguru sozial batetik azténxeta
jarritako elementua zein den, eragina izango du eraikiko den definizioan eta laburpena
ulertzeko eran.

Beste faktore esanguratsu bat tegtneroa da, zuzenean eragiten baitio labugsenesu
osoari. Askotan, uste izaten da testuaren genesdaktl beharreko testuaren ezaugarriei
soilik eragiten diela, bain&lonsok eta Fernandezek (2009) adierazten duten moduan,
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laburtzeko ekintzari ere bebetean eragiten dio. Laburpena sortzen denean, laburpena
jatorrizko testuaren funtzio eta estrukturhideratuta egon behar da, eta baita laburpenak
berak azken produktu gisa eskatzen dituen ezaugarri erretorikoetara ere. Beraz, laburtuko
dugun testuaren generoak ez dio soilik ulermen prozesuari eragingo, laburpenaren
ekoizpenean ere eragin zuzena izabgjitu.

Alonsok eta Fernandezek (2009) azaltzen dutenez, zenbait autorek esaten dute oraindik
orain ez dela lortu laburpena zer den ebazten duen irizpide bakar eta zehatza. Ondorioz,
haien esanetan, esku artean dugun koniadqanplexua izateaz gain, ez Qatere zehatza,
eta horrek zaildu egiten du laburpena praktikatzea, irakastea eta ebaluatzea. Gure ustez,
Alonsok eta Fernandezek (2009) defendateten moduan, laburpena testedu bakartzat
hartzea da autore horiek laburpenaren kontzeptuarekikosteakduten ziurgabetasanen
iturburua. Laburpena testredu bakar eta zurrun gisa definitzen saiatuz gero, ez da
harritzekoa izango erabateko zehaztasunik galleknizioekintopo egitea. Helburua ez da
izan behar mugak zurrun zehaztuta dituen definfméio batera heltzea; laburpenaren
kontzeptua malgua izan behar da, eta kasu bakoitzean laburpenak dituen elementu
aldakorretara egokitu beharko da, besteak beste: laburpenabenubeel laburtu beharreko
testumotara eta beronen ezaugarrietara; etaileraiteen beharrizanetara. Hau guztia 0so
ondo labur daiteke Alonsoren eta Fernandezen (2009) honako hitzekin:

El resumen es un fenbmeno complejo, multidimensional y multifuncional. Es por eso que
cualquier intento de categorizacién se torna complicado.

(Alonso eta Fernandez, 2009: 25)

Beraz, laburpenaz ari garenean, kontuan izan behar da diziplinartekoa den prozesu batez
ari garela, eta, arestian esan legez, diziplina bakoitzak bere ikuspegitik aztertuko du
laburpena. Horregatik, antzeko ikerket@muenalderdiak identifikatzea garrantzitsua da;
izan ere, laburpena kontzeptu malgu gisa ulertu behar dugun arren, funtsezkoa da aztergaia
eta ekintzeeremua ondo zehaztea. Laburpena inguratzen duten diziplina horien artean,
hizkuntzalaritza dugu, bere baitaoiltzen dituen ikergaien azterketarekin; esaterako:
testualak, kognitiboak, soziokognitiboak eta interakzionalak. Beste diziplinetako bat
didaktika da: instrukzioa, metodoa, irakalasle harremana eta ebaluazimiizen dituena
Gure lanaren ardatzetakoat izango den diziplina horren helburua laburpgaitasuna
garatzeko egokiak diren helburuak, metodologiak eta instrudigmnuak definitzea da.
Azkenik, gure helburuak zeintzuk diren kontuan izanez, konput@erdzien diziplina ere
kontuan izango dyu, bere diseinuak eta tresnak aplikatzen baitituzte, besteak beste,
erabilera automatikoa aztertzeko, laburgerpusaren artekolusteringak aztertzeko eta
informazioa hobeto berreskuratzeko.
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Gure eginbeharra diziplina horietako ikuspuntu ezberdinatulem izatea da, ikuspuntu
bakoitzak egin diezagukeen ekarpena baliatuz. Tesi hau burutzeko, horrela jokatu dugu.
Laburpenaren diziplina eta ikuspuntu ezberdinak aztertu dira, bakoitzak gure helburuak
lortzen zertan lagun diagukeen ebatziz. Tesian, brigilina nagusi izango ditugu ardatz,
aipatu berri ditugun didaktika et&lizkuntzaren Prozesamendua (HP). Horretarako,

2.2 azpiatalean, laburpena didaktikoki nola ulertzen dugun zehaztu dugu, eta, ondoren,
proposatzen dugun planteamendu didaktikoa ziemkzmgputazionalarekin uztartzen saiatu
gara, ahal izan dugun heinean.

2.1.11 aburizeprozesua

Azpiatal honetan laburtzgrozesua aztertuko dugu. Laburpena egitean, prozesu konplexu
bati egin behar diogu aurre, askotan kontrakoa pentsatu arren. Laburpen b&tlegitbat
trebetasun martxan jartzea eskatuko digu, eta normailudpegiaren arabera trebetasun
jakin batzuetan gehiago edo gutxiago sakontzea. Gainera, badira lgvodesuari eragiten
dioten faktoreak. Horrek guztiak laburpena egiteko hainbat doetgotea dakarGure
lanean, didaktika eta Hfbatez ere diskurtsoaren alorrean) izango ditugu ardatz nagusi.
Horrek trebetasun jakin batzuetan sakonduko duen labpmzesuaren proposamen
didaktikoaegitera eramango gaitu (ikus 222 azpiatala), etdorretarako, azpiatal honetan,
zenbait autorek proposatutako labustzetodoak aztertuko ditugu.

Arestian esan dugu laburpena eta berau burutzeko prozesua banaezinak direla
elkarrengandik; horregatik, garrantzitsua da labuptozesuari behar bestekorgmtzia
ematea. Hasteko, esan beharra dago laburtzea prozesu konplexua dela; horrela adierazten
dute, orobat, aditu gehientsueneldlvarezAngulok (2014) laburtzea trebetasun
konplexutzat jotzen du, eta trebetasun hori informazioaren kondenrfsazigsuaesplizitu
eginez ikasi behar dela dio, horrela hausnarketa bultzatzen delako eta ikaslea trebetasunaz
jabetzen delakoAlvarezAnguloren esanetan, konplexutasunaren zergatia ulermenean eta
testuaren ekoizpenean burutu beharreko eragiketa kognitiboetéingetiatikoetan datza.
Seidlhoferren (1991) arabera, laburpena termino ezaguna izan arren, haren inguruan
sakontzen hasten garenean, uste baino afera konplexuago baten aurrean aurkitu ohi gara.
Laburpen bat egitean, hainbat irizpide izan behar dira kopeta, autore honen esanetan,
ez da erraza ebaztea horietako zenbait. Esaterako, azpimarratzen du ez dagoela ideia nagusia
eta ideia garrantzitsuenak identifikatzeko modu absoluturik, subjektibotasunak eta
testuinguruak eragin egiten baitute. Horrez garmtzun konkreturik ez dutegaldera
batzuk ere aurkezten ditu: zenbateko luzera izan behar du? Testualki nola eratzen da? Zein
ezaugarri linguistiko izan behar ditu?
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Horren prozesu konplexua izaki, ez da harritzekoa ikasleek zailtasunak izatea laburpena
burutzeko orduan. Horregatik da garrantzitsua ondo jakitea zeintzuk izan daitezkeen
laburpen bat egitean ikasleak aurki ditzakeen zailtasunak edo erronkak. Alonsok eta
Ferndndezek (2009) oso ondo aurkezten dute labprtzesuak zer eskatzen duen eta
horrek ekar ditzakeen erronkak. Hai@nabera, ulermenaz eta testuak ekoizteko gaitasunaz
gain, laburpen bat egiteak planifikazio orokor bat egitea eta metakognizioan trebatzea ere
eskatzen du. Jarduera edo ekintza horiek ez dira batere errazak; izannek® boats
hauek eman behar dira: i) gure helbururako funtsezkoa den informazio andana manipulatu
eta eraldatu; ii) garrantzitsuak diren ideiak ez direnengandik bereizi eta aukeratu;
iii) aukeratutako ideia horiek behar bezala konbinatu, arau sintakizdkgramatikalak
jarraituz, sortzen den testua koherentea izateko, ideiak hierarkikoki ondo antolatuta egoteko
eta testtgeneroak eskatzen duen estrukturara egokitzeko. Prozesuaren konplexutasunak
laburpena egiteko ikuspegi interesgarriak aurkezten ditumerbat metodo egotea dakar.
Horietako batzuk kapitulu honetan aztertuko ditugu.

Hala ere, laburtzeko zenbait prozesuren ezaugarri esanguratsuenak aztertu orduko,
laburpenean eta beronen prozesuan eragiten duten faktoreak ikusiko ditugu. Laburpenaren
definizioarekin gertatu legez, faktore hauek eragina izango dute lalpudzesua ulertzeko
eta metodo bat proposatzeko.

Faktoreen artean, kontuan hartu beharreko lehena dagoeneko aipatua dugun
diziplinartekotasuna da. Diziplina bakoitzak laburpena ikuspbatatik heltzea dakar, eta
horrek zuzenean eragingo du. Esaterako, ez da gauza bera izango laburpen bat egitea
albisteak laburtu behar dituen kazetari batentzat edo filosofian laburpenak lantzen dituen
irakaslearentzat, azken horrek testizkinak egiterabideratuko baitu laburpena. Gainera,
diziplina bakoitzak laburpena egiteko euskarria bera ere baldintzatzen du sarri. Telebistako
kazetari batek ahoz laburtu beharko ditu askotan berriak. Addierketa bat prestatu behar
duen ikasleakziurrenik idatz egingo du; analogikoki edo digitalki. Guk, esaterako, tesi
honetan, laburpena digitalki lantzeko apustua egin dugu, laburpenak digitalki egin eta
jasotzeak erraztu egingo bgu HPrekin aritzea, eta hori abantaila handia da gerora
laburpenak ebaluatu eetikasle zein irakasleei atzeraelikadura eskaintzeko. Gainera,
curriculumean IKTak indarra hartuz doaz, eta informazio digitala tratatzeko beharra ere
zehazten da bertan. Horrek guztiak laburpena teknologiarekin uztartuz lantzera eraman gaitu.

Beste faktoeetako bat laburtzailea da. Laburpena egiten duen pertsonaz dihardugunean,
bere testuingurua eta bere ezaugarriak izan behar ditugu aintzat. EsaterakcAtdwasuk
(2017) bi alde Dbereizten ditu laburtzaileaz mintzo denean: laburtzailearen
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abstakzio-gatasuna eta laburtzailearen jakintza (hizkurga#tasuna eta gaiaren inguruko
ezagutza).

Bestalde, kontuan izan behar dugun bigarren eradadartuko den objektuaren
ezaugarriak dira, gure kasuan idatzizko testuenak. Laburtuko den objektuaren ezaugarri
erreparatzen hasita, Alonsok eta Fernandezek (2009) testuen generoa azpimarratzen dute;
esana dugun bezala, generoak laburtu beharreko testuaren ulermenari ez ezik, laburpenaren
ekoizpenari ere eragiten baitio. Anderson eta Hidi (1988) bat datoz Zeotmtan, eta
adierazten dute genero batzuk laburtzea errazagoa dela; esaterako, -testaaio
errazagoak dira azalpdgestuak baino. Laburtuko den testuaren ezaugarriekin jarraituz,
generoaz gain, testuaren luzerak ere eragin zuzena du, testua getiaggutxiago
kondentsatzea eskatuko baitu. Testuaren ezaugarriekin bukatzeko, ezin ahantz dezakegu
testuarerrailtasunedo konplexutasumaila (tematikoa eta linguistikoa), ez baita gauza bera
15 urteko ume batentzat arnagaaratuaren inguruko Lehen Herkzako testua laburtzea
edo unibertsatean fisika bioteknologikoa lantzeko erabiltzen den testua laburtu behar
izatea.

Ikusi dugun moduan, laburtzailea eta laburtuko den objektuaren ezaugarriak izan ohi dira
bi eragile edo faktore entzutetsuenak, baimaelz gain badira alde batera utzi behar ez diren
beste hainbat: laburpenaren helburua, komunikazio kanala, laburpena norentzat den (idazten
duenarentzat edo beste norbaitentzat; aurrez testua irakurrita duenarentzat edo laburpena
soilik jasoko duenarentpa baliabide teknologikoak etenuga pragmatikoak (astia, giza
baliabideak eta baliatdée ekonomikoak, besteak beste).

Zaila da laburtzeorozesuaz arduratzen den metodo bakarraz hitz egitea. Laburtzea
hainbat prozesu kognitiboz (identifikatzea, aukeratzeantolatzea, eraldatzea,
birformulatzea, berregitea eta aurkeztea), prozesu linguistikoz eta prozesu pragmatikoz dago
osatua. Aldagai horietako bakoitzari ematen zaion garrantziak zehaztuko du zein den eta
nolakoa den proposatzen den laburpesdua eta benen laburpeiprozesua. Jarraian,
autore esanguratsu batzuek (Alows@évalo, 2017; Van Dik, 1980, 1983, 2019)
proposatutako laburpgmrozesuen ezaugarriak aztertuko ditugu. Garrantzitsua da iturri
ezberdinek proposatutakoa aztertzea, gerora bertakdk idaletu beharko baititugu gure
helburuetara heltzeko.

Alonso-Arévalok (2017), laburtzeaz hitz egitean, laburpenak eskatzen duen prozesua eta
prozesu hori aurrera eraman ahal izateko burutu beharrekardaedura bereizten ditu.
Prozesuari dagkionez bost urrats hauek dira bereizten dituenak: i) ideia garrantzitsuenen
irudikapena; ii) kontzeptualizazioa (ideiak kontzeptu Hiren); iii) balorazioa (zehaztea
zein diren ideia garrantzitsuenak); iv) edukia murriztea eta v) ekoizpena (laburpena idaztea).
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Bestalde, burutu beharreko kpmozedura bi ataletan banatzen du: analisian eta sintesian.
Analisian bost dira eman beharreko urratsak: i) laburtu beharreko testuaren irakurketa
azkarra, kategoria tematikoak eta paragrafo esanguratsuenak identifikatze&etugren

edukia ondoen adierazten duten zatiak azpimarratzea eta oharrak hartzea; iii) testuaren zati
garrantzitsuenen irakurketa sakona; iv) funtsezkoa dena bereiztea eta v) jakina edo ezaguna
den informazioa alde batera uztea. Sintesian, aldiz, bi lwBraizi beharreko urratsak:

i) informazioa berrantolatzea (ideia nagusiak, esaterako) eta ii) laburpena berriz irakurtzea,
informazioa iragazteko

Van Dijkenhainbat lanetan (1980, 1983, 2019), testuaren mikroegitura eta makroegitura
bereizten ditu eta Ipe proposamenak lotura zuzena du laburpenarekin. Mikroegitura testuko
esaldien azpian dauden proposizioek eratzen dute; sekuentziala da, eta horri esker sekuentzia
lineala bermatzen du. Ostera, testuaren makroegitura testuak duen esanahiaren egitura
orokorrari dagokion irudikapen abstraktua da. Makroegitura horien bilaketa garrantzitsua da;
izan ere, makroegiturak bilatzeko egiten ditugunormfaziemurrizketa eragiketek,
makroerregela izenekoek, helburu dute zehaztea testu batean zein pasarte diren
garrantitsuenak. Van Dijken iritziz, laburpenak edo abstrakzioak makroegituraren
adierazpenak dira.

At this point we may mention the second major function of macrostructures, the reduction of
complex information. Even if it would be possible to organize ounglanterpretations, or
representations for complex information, we also need a way of effectively handling this
organized information. For all cognitive operations this requires reduction of complex
information. Macrostructures are, as such, representatib this reduced information. We have
seen that they should feature the more important, relevant, abstract, or general information from a
complex information wunit. This is possible bece
therefore is to defim the relations between the microlevels and the macrolevels in terms of
various reduction rules, which we call macrorules.

Van Dijk (1980: 14)

Jarraian, Van Dijkek mikroegituren makroegiturak sortzeko proposatzen dituen erregelak
ikusiko ditugu labwiabur.

i) Omisio-erregela: erregela honen bidez, diskurtsoko beste proposizio batzuk
interpretatzeko garrantzitsuak ez diren tgswposizioak ezabatuko dira; hau da,
ezabatutako proposizioak dakarren informazioa ez da nahitaezkoa testua orokorrean iaterpretat
eta ulertzeko.Adibidez, ondoko hiru proposizioak bitan labur daitezke:Mgndizalea
Aizkorrira joan zen 2) buruan kapela gorri bat zuel&) eta zuhaitz bat gainera erori
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zitzaion Omisicerreglari jarraituz, bigarren proposizioa alde batera utzikenuke,
lehenengo biak mantenduz.

i) Hautapererregela: testu bateko proposizioen suposizioak diren beste proposizioak
hautatzea. Ergela hau aplikatutakoan, omistoregelarekin gertatu legez, informazioa
murriztu egiten da eta proposizio batzuk alde etzat uzten dira. Baina aurreko
makroerregelaren aldean, alde batera uzten den informazioa inplizituki azaltzen da mantendu
den informazioan. Adibidez, ondoko lau proposizioetatik lehena eta azkena mantenduko
genituzke: 1)Olaia aireportura joan zen2) maldak fakturatu zituen3) hegazkinean sartu
zend) eta Mexikora joan zen

iif) Orokortze-erregela: kasu honetan ez gara mugatzen globalki garrantzirik ez duten
proposizioak kanpoan uztera; esaldien xehetasun semantikotik abstrakzioa egiten da,
kontzeptualkorokorragoa den proposizio bat eraikiz. AdibidezAfylerri legatza gustatzen
zaio, 2) bisigua gustatzen zai®) txitxarroa gustatzen zaidMikroproposizio horiek honako
proposizich one ki n or de z kAaderd &raina gustatzenrzaiziie : 0

iv) Eraikitzeerregela: proposizioak beste proposizio desberdin batez ordezkatzen dira.
Proposizio berri horrek ordezkatutakoak bilduko ditu, baina kasu honetan proposizioen
sekuentzia bateratuak definitzen du makroproposamena. Orokortze erregelarenas®mantz
dirudi, baina eraikitze erregela aplikatzen denean, osatutako makroproposiziotik abiatuta
logikaz ondoriozta ditzakegu hasierako mikroproposizioak. Orokortze erregela aplikatzen
badugu, hori ez da posible. Adibidez, ondoko proposizioak ditugiulé) jantzi egin zen
2) etxetik irten zen3) atea itxi zuen4) kotxea ireki zuenb) kotxea martxan jarri zuen
6) kotxea aparkatu zuen7) medikuarenean sartu zemMikroproposizio horiek honako
makroproposi zi o h o nlaléimedikoaredagoarkzan kgbesn.i t z a k e :

Van Dijken proposamenari jarraituz, Brownek eta Daf#983) oinarrizko sei
laburpenrarau identifikatzen dituzte. Aurreneko bi arauak informazipabatzean daude
oinarrituak. i)Lehendabizikoa garrantzirik gabeko informazioa ezabatdetza; ii) bigarren
erregelak, ostera, informazesredundanteazabatzeko eskatzen du. Ondorengo bi erregelak,
hirugarrena eta laugarrena, termino eta ekintzen ordezkatzearekin lotuta daude. Hain zuzen
ere, Van Dijkek proposatzen dituen iii) orokortega iv) eraikitzeerregelaren parekoak dira.

v) Bosgarren erregelaren arabera, testuko gai nagusia azaltzen duen esaldi bat atera behar da.
vi) Baina, horrelako esaldirik ez baldin badago, seigarren eta azken erregelak adierazten du
ikasleek beraiek osatia laburpenean txertatu beharko dutela.

Bestalde,AlvarezAngulok (2014), laburpenak lantzeko proposatzen duen metodoan,
bost fase bereizten ditu. i) Testua arretaz irakurtzea, ii) ideia garrantzitsuenak aurkitzea, iii)
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ideiak ordenatzea, iv) ahalik didgz gehien kentzea eta v) testua berridaztea. Lehenengo hiru
faseak ulermen semantikoari dagozkio eta azken biak staxzpenari. Laburpenak
egiteko metodo hau 2.2.4.1 azpiatalean ikusiko dugu zehatzago; izan ere, gelan nola aplikatu
azaltzen da etderaz, didaktika lantzen dugun azpiatalean azalduko dugu.

Bestaldetik, Alonsok eta Fernandezek (2009) hiru etapa interaktibo dituen prozedura
aurkezten dute. 1) Planifikazioa: laburpena egiteko testuingurua (laburpenimemdeta
egin beharreko labugmmotg besteak beste?) Laburperprozesuahiru zatitan banatzen
da: i) irakurketa selektiboa (jatorrizko testuak dituen ezaugaraiziertu testu egiturak
identifikatu eta estruktura horietan informazioa aukeratu); ii) abstrasaatzializazioa
(informazioaren analisia eta kategorizazio noetikobirformulazioatranskodetzea (sintesi
normalizatua, informazioa antolatzea eta aurretiko eskemetatik moldatzea) eta testua idaztea;
iii) testua berrikustea eta berregitea (estruktura, noetika eta grankatituan hartuz; eta
estiloa egokituzazken produktuaren eta laburpemzesuak jarraitu beharreko irizpideak
kontuan izanez). 3) Prozesu orokorraren eta tokiko estrategia laburtzaileen balorazioa
(ebaluazio metakognitiboaren bidez, laburpeozesuareneta laburpenen Kkalitatea
hobetzeko).

2.1.21 aburpenaren ebaluazioa

Laburpen bat ebaluatzeko, lehenik eta behin, argi izan behar dugu zer den ebaluatu nahi
duguna; izan ere, posible da prozesua ebaluatzea, azken produktua ebaluatzea edo biak
ebaluatzea. lkusikdugunez, laburpen bat ebaluatzen denean, ez da erraza erabat objektiboa
izatea; horregatik, oinarri sendodun ebaluazioa diseinatzea funtsezkoa izango da, eta,
horretarako, zenbait autoreren ekarpenak ikusiko ditugu azpiatal honen amaieran.

Laburpena ondaehaztutako jarraibideekin eginagatik, zaila da bepdirdinak diren bi
laburpen egotea, baita laburpena egiten duena pertsona berbera izanda ere. Alonsok eta
Fernandezek (2009) dioten moduan, laburpenaren kalitatea eta, ondorioz, beronen
ebaluazioa, heibatean bada ere, subjektiboak izan daitezke.

El concepto de calidad en el resumen, y en consecuencia, el resultado de la evaluacion de
éste, es una nocion relativa y en parte, subjetiva. Es relativa porque depende de mdltiples factores
tales como: criteos del usuario, la propia calidad del item a resumir, la competencia del
resumidor o las politicas del servicio resumidor, a su vez mediatizadas por sus caracteristicas,

7 Altuvek (2012) honela definitzen du noetikza ciencia noética, es la disciplina cientifica que investiga la
naturaleza y potencialede la conciencia, empleando para ello multiples métodos de conocimiento, incluyendo
la intuicién, el sentimiento, la razén y los sentidos. La ciencia noética explora el mundo interior de la mente (la
conciencia, el alma, el espiritu) y cémo se relaciooa €l universo fisico
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objetos y recursos. Por otra parte, la calidad en el resumen es subjetiva powairgespretado

de diferentes formas, en virtud de los modelos globales que se han disefiado sobre la actividad
resumidora, o0 bien segun las teorias y técnicas especificas de que se sirven las investigaciones
mas descriptivas y empiricas que se dedican stiones relacionadas con la evaluacion de los
resimenes. Todo ello es légico, si consideramos, ademas, que cualquier juicio de valor tiene casi
siempre un componente subjetivo y, en este sentido, el resumen no es una excepcion, ya que es
fruto de procesomediadores cognitivos y sociales.

(Alonso eta Fernandez, 2009: 63)

Hala ere, argi uzten dyt&burpen perfektu eta erabat objektiboa lortzea oso zaila izan
arren, ahalegindu behar dugula sortzen laburpena eta beronen prozesua ebaluatzea
ahalbidetuko digunoinarri sendo eta sistematiko bat. Prozesu kognitibo eta sozialetan
ematen den subjektibitatea murrizteko, beharrezkoak dira ebaliuapide sistematikoak,
sendoak, ondo azalduak eta argiak. Horretarako, autore ezberdinek egindako
planteamenduetatik folorengo paragrafoetan) edan beharko dugu; batzuek laburpena azken
produktu gisa ebaluatzen dutelako, beste batzuek prozesuan jartzen dutelako arreta, eta,
azkenik, badirelako laburpenaren Kkalitategagoetaorokorrak egiten dituztenak. Gure
egitekoa izang da aztertu dugun planteamendu bakoitzetik gure helburuak lortzen
lagunduko diguten ebaluaziozpideak geureganatzea.

Alonso-Tapiak eta Lépezek (1992aztertu ditugunautore gehienekkegez laburpena
azken produktu gisa ebaluatzen dute. Kasu honéd@m garrantzitsuenak ebaluatzean
jartzen dute arreta osoa. Laburpenak puntuatzeko, testuak aztertu dituzte, zer ideia dituzten
eta zein garrantzinaila duten zehazteko, eta, hortik abiatuta, puntdazijpdeak ezarri
dituzte modu honetara: bi puntu eera dituzte ideia nagusia laburpenean argi eta osorik
adierazita badago; eta puntu bat erantzuna osatugabea, argitasun gutxikoa edo gaizki
adierazia bada. Gainera, beste puntu bat ematen da garrantzitsutzat jotako xehetasun
bakoitzeko. Garrantzirik gabekaehetasunak sartzeari dagokionez (ideia nagusia zuzenean
babesten ez dutenak), 0,2 puntuko zigorra ezartzenhdutelako xehetasunen bat sartuz
gera

Hala ere, autore gehienek, laburpenak biltzen dituen trebetasun guztiak ebaluatzeari
jartzen diote art@; batzuek irizpide orokorrekin eta besteek zehatzagoekin.
Alonso-Arévalok (2017) irizpide eta urrats hauek proposathén laburpenak ebaluatzeko:

i) jatorrizkoaren funtsezko puntuaauden ii) horiek zehatzmehatz eta labur deskribatzen
diren, iii) egiloaren koherentzia eta irakurgarritasuna, iv) irakurleari aukera ematéerdio
laburtua bere interesetarako garrantzizkoa den aurreikusteko eta v) laburpen idealarekin
konparatzea. BestaldBjntok (2014) adierazten diaburpenak 1.aulan bildutakaezawarri

hauek izan behar dituela:
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Entropia Ekonomia eta eraginkortasuna hizkuntzaren erabileran. Ahalik eta hitz gutxien eraf
ideia bat adierazteko. Dokumentuaren oinarrizko informazioa eta asmoa ahalik ef
gutxienekin adieraztea.

Egokitasuna | Egokitzea dokumentuaren edukiari (ez azaldu, ez kritikatu), erabiltzaileari (ideiak fi
islatzea, baina hizkuntza ulergarria mantenduz), sistemari (nolabaiteko homogeneot
eustea, araudia betetzea).

Zuzentasun Arau gramatikalak, aografikoak eta sintaktikoak mantentzea.
linguistikoa

Koherentzia | Diskurts baten zatien arteko garrantmaila mantentzea. Testuaren kateatze semant

errespetatzea.

Funtsa Testuaren egitura eta edukia estilo bakar bati jarraituz antolatzea.

Argitasuna Eduki zhatza izatea, termino zehatzak erabilita esanahi osoena lortzeko ahalik e
gutxienekin.

Zehaztasuna | Laburpena informazioaren kondentsazio mugatua denez, laburra izatea.

Leialtasuna Jatorrizkoaren funtsezko elementuak islatzea, ideia berririk gatas

Zuzentasuna | Dokumentuaren eduki nagusia nabarmentzea; funtsezko informazioa eta infor
anekdotikoa bereiztea.

Helburua Jatorrizko dokumentuaren edukia ez kalifikatzeda interpretatzea.

Metodikoa Jatorrizko dokumentuaren egitura eskenwaikjarraituz ordenatzea.

1. taula. Laburpenak izabeharreko ezaugarriak; Pikt(2014) proposatutakoak

Aipatu ditugun ebaluazio proposamenek laburpena azken produktu gisa ebaluatzen dute,
laburtzeprozesua alde batera utziz. Hgertatu ohi da laburtzprozesua ebaluatzea azken
produktua ebaluatzea baino zailagoa delako. Bagiczesuaebaluatzeaz arduratzen diren
proposamenak (2.2.4 azpiatalean ikusiko ditugu zenbait); izan ere, tankera horretako
proposamenak didaktikarekiotuak joan ohi dira. Hala ere, horietan ere argi ikusiko dugu
joera argia dagoela azken produktua ebaluatzeteo prozesua ebaluatzea, aldiz, zailagoa
dela.

2.2 Laburpena eta didakiika

Aurreko azpiatalean laburpenaren oinarri orokorrak azaldu ditugu. Akphanetan,
ostera, ikuspuntu konkretu batetik aztertuko dugu laburpena; didaktikatik, alegia. Aztertu
ditugun laburpenaren oinarrizko hainketaugarri berdin edo antzemaantenduko direla
ikusiko dugu, baina laburpena didaktikatik lantzeak eragin egohigolaburpenari eta
laburtzeko prozesua ulertzeko moduari. Alabaina, didaktikaren hurbilpenetik lantzeak ez du
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esan nahi ikuspuntu bakarretik azaldu daitekeenik. Ikusiko dugun moduan, didaktikaren
barnean ere hainbat dira dauden ikuspuntuak eta propodgnatasguk horietaz baliatu
beharko dugu gure helburuetara iristeko. Labwgetasuna garatu ahal izateko, funtsezkoa
izango da: helburuak (ikaslearenak) ozébhiaztuta izatea; laburpena eta beronen helburuak
ikasleekin esplizituki lantzea; eta labuAaezesuari didaktikoki eragingo dioten faktoreak
aintzat hartzea.

Sarri asko, laburpena intuitiboki eta zeharka lantzen da. AMamgmlok (2002) argi
esaten du laburpena modu esplizituan landu behar dela, hausnarketan oinarritutako prozesu
kognitiboen ein linguistikoen analisia eginez eta errepikapen hutsean oinarritutako ariketa
intuitiboak baztertuz. Hala ere, argitu behar da errepikapenean oinarritutako jarduerak
egokiak izan daitezkeela automatikotasuna lantzeko eta Alfargulo (2002) ez dela
horien aurkakoa. Seidlhoferrek (1991) ere antzeko kritika egiten du. Laburpena 0so nozio
arrunta eta zentzuzkoa denez, askotan onartzen da ez dela beharrezkeaeregien
irakastea. Seidlhoferrek (1991) adierazten du hori ez dela zuzena; arrazoi hotik@rrait
bagenu, elkarrizketa eta komunikazioaren lanketa ere alde batera utzi beharko lirateke, eta
hori ez du inork zalantza jartzen. Beraz, laburpenaren didaktikaz ari garenean, esplizituki
landu beharrekprozesuaari gara.

Laburpena didaktikoki landu ahazateko, ezinbestekoa da laburpenaren didaktika
kontzeptua nola ulertzen dugun argi izatea. Horri begira, oso interesgarria da Alonsok eta
Fernandezek (2009) laburpenaren didaktikaz ematen duten definizioa, eta baita ezartzen
dizkioten helburu orokorragre.

Si concebimos la didactica como la ciencia de los métodos de ensefianza, podemos inferir que
la didactica del resumen es una dimension tedpiégtica e interdisciplinar de aquélla, con
espacios transversales y dinamicos integrados por las Cieneidsdutacién y la propia
Semidtica Documental, en el &mbito especifico de las Ciencias de la Documentacion. Su objetivo
seria facilitar y mejorar la ensefiargarendizaje del resumen documental, desarrollando las
adecuadas competencias resumidoras de Uosnals, fundamentales para la formacion eficaz del
profesional de la informacion y la documentacion.

(Alonso eta Fernandez, 2009:71)

Ikuspuntu horretatik abiatuta, beharrezkoa da curriculumaren diseinua, laburpen
jarduerak eta laburpenaren irakaskuntza tatletuko duten praktikak uztartzea. Beraz,
hainbat izango dira burutu beharreko eginkizunak: ikasktirdkaskuntza helburuak ezarri
beharko dira, laburpegaitasunak biltzen dituen trebetasunetan oinarrituta; edukiak eta
horien sekuentziazioa zehaztu beto da; metodologia eta irakaskuntkaskuntza teknika
egokiak diseinatu; material didaktikoa sortu eta jarduera esanguratsuak planifikatu;
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laburpenkonpetentziak lortzen lagunduko duten ebaluaizzpideak ezarri; laburpena
egitean egon daitezkeen avak detektatu; eta irakasleentzako eskuze ereduak definift

Laburpenaren didaktikaren eginbeharra laburpenaren deskripzio eta azalpen bat
eskaintzea da. Irakasleari edukiak lantzen lagundu behar dio; ikasleari, aldiz, laburtzeak
eskatzen dituen jakizak eta irakasleak proposatutako edukiak bereganatzen. Laburpenaren
irakaskuntzakaskuntza prozesua egon dadin, gakoa ikaslearen labggi@suna garatzea
ahalbidetuko duten testuinguru egokiak sortzea da. Labwgitssuna garatzeak ekarriko
du: i) laburpenaren oinarrizko printzipioak ezagutzea eta jardueraren testuinguruaren arabera
laburpenak egiteko zein ebaluatzeko behar direnarorko teknikak ezagutzea.

i) Espezialitateestuinguru desberdinetan, laburpena kudeatzeko tresna teknologikoak
merderatzea. iii) Laburtu beharreko materialen kanaletan eta generoetan eragiten duten
etengabeko aldaketa teknologikoetara egokitzea.

Aurreko azpiatalean, laburpenaren oinarri orokorrak ikusi ditugunean, laburpena
definitzerakoan zein lurpenprozesuan bean, faktore ugari kontuan hartu behar ditugula
ikusi dugu. Laburpenaren didaktikan ere gauza bera gertatzen da; izan ere, Alonsok eta
Fernandezek (2009) adierazi legez, hainbat dira eragina izango duten faktoreak. Horietako
batzuek jarraibide eta estiloddiktikoari eragingo diote: laburpena eta labupmezesua
ulertzeko era; irakaskuntzkaskuntza prozesuaren helburua; egoera didaktikoaren eragileak
(estil oa, moti bazi oaé) ;k etpdrebaziakilantzekd érabiltzénr e n
diren ikasketaeknika konkretuak; proposatutako jarduerak eta materialaren diseinua; eta
ebaluaziemetodoak eta irizpideak. Baina badira laburpenaren irakaskikaizleuntza
prozesuan eragin zuzena duten beste faktore batzuk: -eskolainibertsitatgarraibideak;
tekmologiaren garapena; etigiplinartekotasuna

2.2.11 aburpen-gaitasuna eta bere helburuak

Laburpena modu esanguratsuan landu ahal izateko, oinarrizkoa izango da laburpena
hezkuntzan nola eta non kokatzen dugun ondo zehaztea. Gure ikuspegitik, laburpena
gaitasu gisa tratatzea da interesgarriena. lzan ere, bi abantaila ekarriko dizkigu horrek. Alde
batetik, egungo irakaskuntiieaskuntza prozesua, izan oinarrizkoa edo goi mailakoa,
gaitasunetan oinarrituta dagoenez, abantaila handia izango da laburpena owgeoulu
txertatzeko. Beste aldetik, gaitasun batek trebetasunak biltzen dituenez, gerora

8 |kasleen laburpegaitasuna ondo garatzeko ataza horiek guztiak egitea nahitaezkotzat jotzen dugu. Tesi
honetan, izandako epea del@a, ez diegu ataza guztiei heldu; eta, heldu ditugunen artean, batzuk gehiago landu
ditugu, horiedko batzuekin HRztartuz aurrera egitea errazagoa baita.
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(2.2.4.2azpiatalean) aukera izango dugu laburpenak biltzen dituen trebetasunak bereizi eta
guk zeintzuetan sakonduko dugun ebazteko.

Aipatu dugu laburpegaitasuna gata ahal izateko hainbat direla egin beharreko
eginkizunak; horien arteaikaskuntzairakaskuntza helburuak ezartzea. Askotan, helburuak
zehaztean, laburpenak bete beharreko helburuez ari izggesmn Honatx, esaterako,
Alonso-Arévalok (2017) laburpenarehelburutzat hartzen duena: i) lehen dokumentuko
informazioaren irudikapen zehatza egitea. ii) Irakurle potentzialei jatorrizkoa kontsultatzeko
edo errefusatzeko balio izatea. iii) Jatorrizko testuarekiko fidela den testu koherentea, argia
eta zehatza soea. AlonseArévalok ez dio laburpenari ikuspegi didaktiko batetik heltzen;
hau da, Alonsoren aztergaia ez da laburpena nola irakatsi/erabili, baizik eta zer den
definitzea. Horregatik, normala da helburuak laburpenei bideratuta egotea, azken
produktuari zbazki. Ostera, laburpenaren didaktikan, irakaskwikzaakuntza prozesu
orotan bezala, helburuak ikasleari bideratu behar zaizkio; hau da, ikasleak helburuak lortu
beharko ditu, helburu horiek lortzeak ekarriko baitu gaitasunaren garapena, kasu honetan,
laburpengaitasunarena. Esan berri dugun hori argi ikus daiteke Oinarrizko Hezkuntza
Curriculumaren(236/2015 Dekretuan) pasarte honetan:

Oinarrizko gaitasunek ez dute ebaluaziorako erreferentzia argirik ematen, baina
curriculumeko beste elementu batzueldlkarlotzen dira: helburuak, edukiak eta batez ere
ebaluazio irizpideak. Horrela, ebaluazio irizpideen arabera, helburuak zein puntutaraino lortu
diren neurtzen da eta, beraz, ieor barneko gaitasunak zein puntutaraino lortu diren. Azkenik,
ebaluazieadigazleek ebaluazigizpideetan adierazitakoa zehazten dute eta, beraz,
ebaluazioaren azken erreferenteak dira.

Oinarrizko Hezkuntza Curriculumar¢d36/2015 Dekretuan)

Laburpena usu idazmena lantzeko estrategia gisa proposatu ohi da, baina gure kasuan
helburua ikaslea laburpenak egiten trebatzea denez, laburpena ezin dugu estrategia moduan
soilik ulertu. Ruizek etdoyak (2020) adierazten duten moduan, Europako unibertsitateetan
gaitasunetan oinarritutako ikaskurizakaskuntza dago ezarrita, eta gauza lgertatzen da
oinarrizko hezkuntzan, horren adibide Oinarrizko Hezkuntza Curriculuma (236/2015
Dekretuan nahizBatxilergokoa (127/2016).

Xedea oinarrizko gaitasunak garatzea da; oinarrizko Zedrgetentziak etaliziplina
barneko oinarrizko konpeteng#. Ahozko zein idatzizko ulermena eta ekoizpena oinarrizko
konpetentzia horiek garatzeko trebetasun gisa ulertu ohi dira. Gauza bertsua gertatzen da
batzuetan sintesi edo laburpenarekin; esaterako, Argudinek (2015) sintesia idatzizko
trebetasunen barru&okatzen du. Gure ikuspegitik, hori ez da guztiz zuzena. I1zan ere, kasu
honetan eta askotan, laburpena azken produktu gisa ulertzen da, prozesua bera alde batera

32



utziz. Ondorioz, ez da harritzekoa sintesia idazmenarekin soilik lotzea, ulermena bezalako
trebetasunak ahaztuZesi lan honetan, laburpgaitasuna terminoa erabiliko dugu, sintesi
gaitasuna beharrean. Izan ere, didaktika alorrean bi terminoak oso erabiliak diren arren,
askotan esanahi berberarekin, Hizkuntzaren Prozesamenduarekin lotutakda-kerke
gehi esnlerkma@g ¢ @ ufinmar i tertmonoa darabiltenez,
egokiagoa dela ebatzi dugu bi diziplinok uztartzeko.

Gure lanerako ezarri ditugun helburuak lortzera iritsi ahal izateko, laburpena gaitasun
gisa planteatuko dugujmarrizko gaitasun gisa ez bada estg badira horretarako zenbait
arrazoi. Hasteko, laburpena bat datorrelako gaitasun hitzak hezkuntza ikuspegitik duen
esangurarekin. Oinarrizko Hezkuntza Curriculumean (236/2015 Dekretuan) ageri denez,
ELGE erakundeko BSeCo txostenak (2005) hau adierazten Baafutzen eta trebetasunen
multzo bat baino zerbait gehiago da konpetentzia. Eskakizun konplexuei erantzuteko abilezia
darabil, eta baliabide psikosozialak hartzen eta baliatzen ditu, trebetasun eta jarrerekin
batera, testuinguru jakinetan Gainera, aipatu berri dugunez, laburpenarekin harremana
duen trebetasun bakarra ez da soilik idazmena, beraz logikoa da hainbat trebetasun biltzen
dituen gaitasun moduan tratatzea. Bukatzeko, kontuan hartzekoa da Alonsok eta
Fernandezek (2009) adierazten dutela laburpena lantzea helburu duten autoreek laburpena
gaitasuntzat hartzen dutela; eta eurek ere horrelaxe egiten dute.

Hori ikusita, guk bat egiten dugu Argudinek (2015) gaitasunakuuéga lantzeko duen
ikuspegiarekin Jarraian ikus daitekeen moduan, ikuspegi horrek hiru osagai nagusiren
bateratzea eskatuko du edozein gaitasun lantzeko: ezagutza, trebetasunen lanketa eta balioen
garapena.

El desempefio en la educacion esta determinado por una manifestacién externdeqaeaev
el nivel de aprendizaje del conocimiento y el desarrollo de las habilidades y de los valores del
alumno. El resultado del desempefio es un fin planificado que también requiere se planifique el
desarrollo de ciertas habilidades y destrezas espegifjoa se habran elegido de acuerdo con el
objetivo deseado. La intencidn que se da a la competencia es desempefiar o producir algo para si
y para los demas, esta intencion se vincula con la estructura cognoscitiva de quien lo desempefa
o produce y con lasormas o criterios de quienes lo evaltan y lo interpretan. La construccion de
competencias debe realizarse desde el marco conceptual de la institucibn y desde las
metodologias que las determinen. El producto o desempefio debe presentarse de acuerdo con los
términos o criterios de las exigencias de calidad que previamente se habran acordado o
establecido para la presentacion o el desempefio.

(Argudin, 2015:44)

lldo berekoa da\lonsok eta Fernandezek (2009) bel@nean egiten duten proposamena
Haien esanetanrakaskuntzakaskuntza prozesua helburuetan oinarrituta egon behar da,
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horrek Al aburpenaren curriculumad garatzea e
horiek azaltzen dute laburpegaitasun terminoa erabili ohi dela pertsona batek dituen
ezgutzen, prozeduren, jarreren eta trebetasunen multzoa deskribatzeko. Gainera,-ezagutza
prozedura jarrera eta trebetasumultzo hori beharrezkotzat jotzen dute: i) laburpen
jarduerak eskatzen dituen atazei eraginkortasunez aurre egiteko, estetzeprapen

mailarekin eta kalitatearekin; ii) sortzen diren arazoak ekimenez, autonomiaz eta
erabakitasunez konpontzeko eitig laburpenaren testuinguruaren eta informazioaren
merkatu globalaren gizarteta lanringurunera egokitzeko.

Interesgarria da, halabe Al onsok eta Fern8ndezek (20009
terminoa erabiltzea. Gero ikusiko dugun moduan, Oinarrizko Hezkuntza Curriculumean
(236/2015 Dekretugneta Batxilergokoan (127/2016) laburpenak ez du behar adinako
presentzia eta lanketa; ondmj normala da laburpenaren curriculum propioa sortzeko
beharra i kusi i zana. Laburpena eta beronen
Curriculumean ere horrela egiten da) erakutsiko du zeintzuk diren ikasiroizzsua egon
dadin eman beharrek urratsak, eta horrek abantaila ugari ekarriko du, esaterako:
laburpenaren irakaskunt#@askuntza diseinatzea modu sistematiko eta koherentean; ikasle
eta irakasleen arteko komunikazio hobea; irakaskuntzan, metodologia aukeraketa erraztea;
pedagogigardueren aniztasuna sustatzea; etaskuntzaren ebaluaziorako oinarria
eskaintzea.

Helburuak zehaztean, bi motatako helburuak bereizten dituzte Alonsok eta Fernandezek
(2009): teorikemetodologkoak eta prozedurazkoak. lkus @ulaeta 3 taula

34



Helburu teoriko -metodologikoak: Dokumentuak kondentsatzeko eta oinarriak ikasteko printzipio teo
eta metodologikoen ezagutzara bideratuta daude, labprpeasuak ebaluatzeko eta hobetze
helburuarekin.

Dokumentdmota bakoitzean informazioak duen izaera utstxanal, genero eta edukia kontuan izanez.

Laburpena edukiaren azterketaren eta informadierazpenaren testuinguruan lantzea.

Dokumentuen laburpenaren kontzeptua ulertzea, bere helburuetatik, berariazko funtzioetatik eta ko
orokorretatik.

Laburpenaren tipologiak eta irizpideak bereiztea.

Sintesiproduktuak etaprozesuak identifikatzea, baita horien funtzio eta aplikazioak ere.

Laburpenprozesuaren helburua, etapak eta mailak ezagutzea.

Laburpenaren funtzioa ulertzea, eta laburperta takoitza idazteko gai izatea.

Dokumentu baten egituizerezitasunak bereiztea eta laburpgitura eta-estilo egokia hautatzeko g4g
izatea.

Laburpeamota desberdinen tesgiramatika eta estiloa (konbentzio erretorikoak) ezagutzea, funtzioare
izaeraen arabera.

Proiektu, behar edo testuinguru bakoitzerako laburpeta egokienak hautatzea.

2. taula. Laburpenarekin lortu beharreko helburu teofiketodobgikoak (Alonso eta Ferndndez009)

Prozedurazko helburuak: Teknika eta eudiak aplikatzeko, estrategiak aukeratzeko eta prozesu
tresnak ebaluatzeko.

Laburpenmetodologia erabiltzea kalitatezko laburpenak egiteko.

Material bakoitzari egokitutako laburpéeknikak eta-estrategiak hautatu eta baloratzea, kanalal
gener@ren eta edukiaren arabera.

Laburpenak egiteko arauak, gomendioak eta gidak erabiltzea eta kritikoki baloratzea.

Era guztietako kode semiotikodun testuak (grafikoak, ikonikoak, soinudunak;erikmsnezkoak,
multimedia... ) eraginkorki irakurtzea.

Tesu bateko informazio garrantzitsua identifikatzen eta erauzten ikastea.

Dokumentdmota ezberdinen eduki tematikoa deskribatzea eta irudikatzea, haien egitura erretorikoz
aurkeztutako edukinotaren arabera.

Dokumentu baten edukia laburtzea, laburpsstaren eta dokumentuan dagoefoimazioak behar duer
sakontzemailaren arabera.

3. taula. Laburpenarekin lortu beharreko prozedurazko helburuak (Aletesséernande2009)
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2.2.2 aburpenaren ebaluazioa didakiikara bideratua

Jarraim, laburpenaren ebaluazioari helduko diogu. Aurrez, 2.1.2 azpiatalean,
laburpenaren ebaluazioaz aritu gara, baina, oraingoan, ikuspuntu didaktiko batetik helduko
diogu. Horretarako, ebaluazioak ikaskptazesuan duen garrantzia aztertzea izango dugu
abiapuntu. Ondoren, laburpena ebaluatzeko proposatutako errubrika didaktikoak aztertuko
ditugu, bertan proposatzen dituzten irizpide batzuk izango baitira 3.4.2 azpiatalean guk
proposatuko ditugun errubriken oinarri.

Tobdén et al.ek (2010) argi adierazten duteorpetentzien ebaluazioa eta horren
atzeraelikadura zeinen garrantzitsuak diren irakaskukézskuntza prozesua esanguratsua
izan dadin:

La evaluacién de las competencias es una experiencia significativa de aprendizaje y
formacion, que se basa en la defeanién de los logros y los aspectos a mejorar en una persona
respecto a cierta competencia, segun criterios acordados y evidencias pertinentes, en el marco del
desempefio de esa persona en la realizacion de actividades y/o el andlisis, comprension vy
resolicion de problemas del contexto profesional, social, disciplinar e investigativo,
considerando el saber ser, el saber conocer, el saber hacer y el saber convivir. La
retroalimentacién es la esencia de la evaluacién y es necesario que se brinde en fouma ppor
con asertividad.

Tobonet al (2010: 116)

Autore horien esanetan, gaitasunen ebaluazioak jarraian da&tuka ditugun
ezaugarriak ditu. Gre aburuz, 0so aintzalkzat hartzekoak dira, hezkuntzarriculumarekin
erabat bateragarriak direla begitanzaitzaigu, eta hori beharrezkoa da edozein ikasgelatan
irakaskuntzakaskuntza prozesua modu koherentean egin ahal izateko. Hénaxilan
Tobonet alen (2010ksanetan gaitasunen ebalwaki izan beharreko ezaugarriak:
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Testuinguruaren jarduera eta arazoen aurrean jardutean oinarritzen da, eta hori kontuan hartzen d
ebduazio estrategietan; adibidedatzizko probak, elkarrizketak, jardugpeobak eta rejokoak.

Prozesu dinamikoa eta dimentsio anitzekoa deeta berekin dakar zerikusia duten zenhksditore aintzat
hartzea, ikaslearen ikaskuntza ulertzeko eta haren lorpenak eta hobetu bebiaezkiak zehazteka
(adibidez aurretiko jakintzak, ebaluatutako gaitasuna, ikaslearen helburuak eta testuingurua).

Kontuan hartzen ditu bai prozesua, bai kaskuntzaren emaitzak hau da, kontuan hartzen ditu ikaslear
lana eta azkenean lortutako emaitzak.

Atzeraelikadura egiteko, gaitasun jakin baten irizpideak eta konpetentzien garapeien eta lorpen
portzentaje batzuen zati kuantitatiboa hartzen diradan.

Ikasleen bizitzako proiektu etikoa bultzatu nahi dg besteak beste: behar pertsonalak eta helburuak.

Ikaskuntzaren balorazioa batez ere prozesuntersubjektiboa izatea lortu nahi da, beste pertsong
batzuekin adostutako irizpideetan oinarritutajplina-, gizarte eta lanbidetestuinguruaren eskakizunetati
abiatuta, eta aintzat hartuz ebaluazioak beti izango duela dimentsio subjektibo bat, aztertu, eztaba|
adostu beharrekoa.

Gaitasunen ebaluazioaren bidez, oro har, hezkuntzaren kalitatke hobetu nahi da aukera ematen
duelakoikasleek hobetu beharreko alderdiak identifikatzeko eta estrategtazitsialak ezartzeko.

4. taula. Gaitasunetan oinarritutako ebaluazioak izan beharreko ezaugarriak; Tabon et.alek (2010)
proposatutakoak

Beraz, ikusita ebaluazioa funtsezkoa izango dela labtgpgasuna modu esanguratsu
eta eraginkorrean lantzeko, zenbait autorek arlo honetan &girelarpenak aztertuko
ditugu. Alonsok eta Fernandezek (2009) adierazten dute ebaluaaioatpenaren bi alderdi
izan behar dituela kontuan: i) laburpena egiteko prozesua eta ii) laburpena bera azken
produktu gisa. Autore horien hitzetan, egundaino gehiago landu da azken produktuaren
ebaluazioa eta garrantzitsutzat jotzen dute prozesuarenuabmlan ere aurrerapausoak
ematea.

Alvarezek (2004) laburpena azken produktu gisa ebaluatzeko proposamena egiten du
BABAR izeneko gida aurkeztuz. Alvarezek argudiatzen guoposatzen diren
ebaluaziarizpideek askotanhelburutzat izaten dutela lan jakbatzuetan proposatutako
laburpensistemak ebaluatzea, eta horrek laburpenak kuantitatiboki ebaluatzera eramaten
duela, ebaluazio kualitatiboa alde batera utziz. Beharrizan hori ikusita, BABAR proposatzen
du, atzerriko hizkuntza gisa ingelesezko azalstuak ebaluatzeahalbidetzen duen gida.
Testua osotasun gisa ebaluatzea du xede, eta ebaluazioaren zati gisa irakurlearen
subjektibotasuna onartzen du. Subjektibotasun hori, hala ere, kontrolatu egin behar da,
zuzentzaileezberdinek ahalik eta antzekoekadiren ikuspuntuetatik abiatuz, idatziaren
komunikaziealderdietan jar dezaten arreta, kontuan izanda irakaslea (zuzentzailea) murriztu
edo saihestu daitezkeen kanpoko baldintza edo dsemeraginpean dagoelao$ ataletan
banatuta dagoen gida bat deta horietako bakoitzak pisu jakin bat du lalenaren
ebaluazioan: edukiak 2,5 puntu; antolaketak 2 puntu; hiztegiak 1,75 purziuntzaren
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erabilerak 2,25 puntu eta aurkezpenak 0,5 pu@ainera, atal bakoitza lau trebetasun
mailatan banatzen da (esk erdipurdi, ondo eta oso ondo), eta horiek zertmKikazio
desberdinarekin adierazten dira, osotasunarekiko duten pisuaren arabera. BABAR gida
ikusgai dago Al eranskinean.

Yamanishik eta Hijikatak (2019kasleen bigarren hizkuntzan laburpenak les@eko
errubrika proposatzen dute; kasu honetan, ingelesa bigarren hizkuntzatzat duten
unibertsitateko ikasle japoniarrekin egindako lana da. Lan horretan, ebaluazio holistikoa eta
analitikoa uztartzeko beharra azpimarratzene8uHaien arabera, ebaluazholistikoek
errendimenduari buruzko puntuazio orokorra baino ez dute ematen, eta, askotan, eskala
handiko ebaluazioetarako erabiltzen dira. Ebaluazio holistikoen abantailak praktikotasuna
eta kosteeraginkortasuna dira; izan ere, ebaluatzaileek denlotsiago behar dute
ebaluazioa osatzeko, eta, hala,-kastuak murriztu egiten dira ebaluazio analitikoekin
alderatuta. Hala ere, ebaluazio holistikoek desabantaila bat dute: ezin dute lanari buruzko
informazioaren atzeraelikadura esanguratsurik emarhastak ez die irakasleei laguntzen
ikasleen banakako jardueraren ahulguneak eta indarguneak identifikatzen, eta ez du ikasleen
jardunari buruzko atzeraelikadura eraikitzailerik ematen.

Aitzitik, ebaluazio analitikoekin, denbora gehiago behar dute elailetk ebaluazioak
osatzeko; eskulanaren kostuak handiagoak dira ebaluazio holistikoetan baino. lzan ere,
ebaluazio analitikoek hainbat dimentsio dituzte esleitutako atazen edo proben alderdiekin
lotuta, eta ebaluatzaileek dimentsio horiek ebaluatu bdihazte, bakoitzari puntuazio bat
esleituz dimentsio bakoitzak dituen irizpideetan oinarrituta. Ebaluazio analitikoen ezaugarri
horri esker, irakasleen ebaluazioek ikasleen errendimenduari buruzko informazio
diagnostiko osoa eman dezakete, eta, horrelzalako errendimenduaren indarguneak eta
ahulguneak identifika ditzakete, baita ikasleen ikaskub&twrrak ere. Beraz, errubrika
holistikoak errendimenduaren batuketa orokorrean oinarritutako puntuazioa behar denean
erabiliko dra; analitikoak, ostera, egiagoak dira errendimenduaren alderdi
indibidualetarako puntuazioa eta informazioaren atzeraelikadura behar badira. Hori dela eta,
errubrika analitikoa hobesten da ikasgelako testuinguruetan hezketteauak erdiesteko.

% Errubrika analitikoek jarduera bat zenbait adierazletan banakatzen dute, eta egikaiftizeakoitzerako beha
daitezkeen irizpideak deskribatzen dituzte; oso erabilgarria da jarduerari lotagplgaitasun bakoitzaren
azterketa zehatza egin eta jarduera gauzatzean gizabanakoak edo taldeak dituen indarguneak eta ahulguneak
atzemateko. Halaber, irakaslearen eta ikaslearen arteko atzeraelikwdlarbandia ahalbidetzen dute jardueren
puntuaziorio banakako irizpideak ezartzerakoan. Errubrika holistiko edo globalen arabera, ataza osotasun bat
da, non akats puntualek ez baitiote eragiten jardueraren kalitate orokorrari. Ebaluazio batutzailea da,
prestakuntzakoa baino gehiago, eta dedikazio gutxaggatzen du. Hori bai, ematen duen informazioa ez da

hain zehatza. Bertan, gauzatnaila bakoitzerako (eskasa edo bikaina) beha daitezkeen irizpideak baino ez dira
deskribatzen. Errubrika holistikoak egiteko, irakasleak prozesua edo emaitza osotasteranbahar du,

osagai bakoitza bereiz epaitu gabe. Errubrika analitikoen kasuan, irakasleak bereiz baloratzen ditu prozesuaren
zatiak, eta azken kalifikazioa banakakoen batura da.
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Gure ikuspegitik, gakoa errubekorekatua eraikitzea da. Beharrezkotzat ikusten dugu
errubrika analitikoa proposatzea, laburpenak biltzen dituen trebetasunetan (ideien hierarkia
eta zuzentasun gramatikala, esaterako) ikaslea nola aritu den ebaluatzeko. Baina trebetasun
bakoitza (errubkaren dimentsio bakoitza) holistikoki edo ez o0so maahalitikoan
ebaluatzea iruditzen zaigu zentzuzkoena; irakaslearentzat egingarria izan dddirgdan

zein jakintza aldetik eta, era berean, ikaslearentzat ulergarria izan dadin.

Abiapuntu hori izandayamanishik eta Hijikatak (2019) bost dimentsiodun errubrika
proposatzen dute, errubrika holistikoa eta analitikoa uztartuz. Lehen lau dimentsioen bidez,
errubrika analitikoa proposatzen dute, honako alddrduek ebaluatuz: i) edukia,

i) parafrasia kuanttiboki, iii) parafrasia kualitatiboki eta iv) higktzaren erabilera.

v) Azkenik, bada bosgarren dimentsio bat; horretan, adituak (irakasleak) aukera du
jardunaren emaitza orokorra emateko. Azken hau ebaluazio holistikoa2darafskinean
autore horik proposatzen duten errubrika dago ikusgai.

Azpimarratzekoa da, halaber, autore horiek parafrasiari ematen dioten garrantzia laburpen
bat egiterako orduan. Azaltzen dutenez, erredakzio laburtua egiteko funtsezko trebetasuna da
parafraseatzea, zeina maialltzen baita idazketa akademikoan oro har. Laburtzeko eta
parafraseati®, informazioaren kondentsazmaila desberdinak behar dira. Laburpenak
egiteko zailtasunak dituzten ikasleek testua kopiatzeko joera dutela esaten dute, eta
Patchwritingizeneko f@omenoaz ere mintzo dirRatchwritinga gertatzen da idazle batek
iturri baten testua kopiatzen duenean eta hitz eta gramatikakbéibkarrik aldatzen
dituenean. Enomeno hormaiz gertatu ohi da idazle hasiberrien artean, eta irakasleek jakin
behar dutgarafraseatzeko modu desegoki hori ikasleen asmoa edozein izanda ere gertatzen
dela, eta denbora daramala ikasleak parafraseatzen ikasteak eta horretara ohitzeak. Beraz,
parafraseatzeak funtsezko zeregina du idazkera laburtuan; hala ere, trebetasun hori
menderatzea eta irakastea 0so zaila da, haren ezaugarri konplexuei eta idazleenekalltura
hizkuntzaaurrekarien eraginaren ondorioz.

Errubrikekin jarraituz, aipatu beharrekoa da Beratealek (2016) proposatzen dutena
(A.3 eranskinean ikusgai). Errukak hiru atal ebaluatzen ditu: i) forma, ii) edukia et
iii) estiloa. Atal bakoitzean, trebezia jakin batzuk ebaluatzen dira, eta ikasleak erakutsitako
trebetasumaila izan daiteke: eskasa, garatu beharrekoa edo arrakastatsua. Errubrika
honetan ebaluatzediren trebezia asko geuk ere kontutan izango ditugu gure proposamena
egiterakoan; esaterako: gramatika, puntuazioa eta ortografia; ideien hierarkia; egitura; eta
testua berridaztea. Baina horrez gain, bada lan hau interesgarri egiten duen beste farrazoi ba
izan ere, 2.2.4.1 azpiatalean ondo azalduko dugun moduan, autore horiek, egiten duten
proposamena praktikara eramaten dute, unibertsitateko ikasleen labai@snuna
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hobetzeko asmoarekin, eta horrek aukera ematen die haien proposamenak dituek gabezi
eta indarguneak identifikatu eta hobetzeko.

Alonsok eta Fernandezek (2009) artikulu zientifikoen laburpenera bideratutako
egiaztapeszerrenda proposatzen dute, laburpena egiten duenak egindakoa birpasa dezan.
Egiaztaperzerrenda galderez osatua dago, @ta interesgarria iruditzen zaigu horrelako
baliabideak ebaluaziako ere erabiltzea. efrenda horrek hzen dituen galderak
ebaluazieadierazle oso baliagarriak izan daitezke ikasleak helburuak bete dituen aztertzeko.
Askotan, ikasleak ez du jakiten kasleak zer ebaluatuko duen, hots, ez du atazaren helburua
argi izaten, eta horrelako baliabideek aukera ematen dute helburuen etarakaahteko
zubilana egiteko. 5.aularen ezkerraldean, egiaztajpemrendak laburpenaren zein alderdi
edo maila ikusitzen laguntzen duen ageri daskuinean aldiz, maila edo alderdi
bakoitzetik galdera bat jarri dugu, adibide gisa. Ikus daitekeenez, egiazependa horrek
ikasleak sortu duen laburpena ikuskatzen laguntzeaz gain, laburpena egiteko prozesua
ebaluatze laguntzeko asmoa ere badu. Taulan ageri diren lehen bost kasuak laburpenean
egin beharreko berrikuspenak dira, baszkenengo kasuaikaslearen bukaerako prozesua
behatzen da. Esana dugu Alonsok eta Ferndndezek (2009) behin eta berriz azpimarratzen
dutela laburpena egiteko prozesuak azken pktadk besteko garrantzia duela, baina
egiaztaperzerrendan dauden 44 galderetadiR sortutako laburpenera (azken produktura)
bideratuta egoteak argi uzten du prozesuan-bakizea eta berau ebaluatzea askoz ere
zailagoa dela azken produktua (laburpena) oinarri izanda aritzea baino.

Edukiaren berrikuspena Informazioa osotasunean eta koherenteki dagkeatuta?
Diskurtsoaren berrikuspena Testuaren estruktura erretorikoa errespetatu da?
Sintaxiaren berrikuspena Esaldiko elementuen ordena egokia da?
Terminologiaren berrikuspena Terminoen erredundantzia ekiditen da?

Estiloaren berrikuspena Irakurketa bakarrean ulertzen da?

Arau orokorren berrikuspena Laburpena egin ostean, berrikusi da egindakoa?

5. taula. Artikulu zientifikoen laburpenera bideratutako egiaztapemenda; Alonsok eta Fernandezek
(2009) proposatua

Artikulu zientifikoak berrikusteko egiaztapaerrenda aurkezteaz gain, Alonsok eta
Fernandezek (2009) laburpenak egin etaldizeko aintzat hartu behar diren irizpide
orokorrak ere alezten dituzte; ikus 6. taula.
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Autonomia: laburpenak bigarren mailako dokumentu independente bat eraikitzea, hasierako te
testuartekotasunarekin.

Jatorrizko testuarekiko fideltasuna: tegu-motaren estruktura eta edukia errespetatzea.

Laburtasuna: ahalik eta zeinu gutxien erabilita beharrezko informazioa mantentzea.

Doitasuna: informazioerredundanteekiditea eta esanguratsua mantentzea.

Eraginkortasuna: sortutako laburpenabaliagaria izatea informazio aldetik eta erabiltzailearentz
erabilgarria.

Egituraren zehaztasuna:laburpenaren egitura erretorikoak duen estaldahatza izategatorrizko testuak
duen testttipologiaren arabera.

Zehaztasun tematikoa:edukia osotasuneanmdezkatzeaeskatutako sakontasunarekin bat etorriz.

Gaiaren sendotasuna: edukia ordezkatzean ideia garrantzitsuak mantentzea eta bigarren mailak
alboratzea.

Egituraren sendotasuna:jatorrizko testuaren egitura erretorikoekin bat egitea.

Berariazkotasun tematikoa: atal erretoriko bakoitzean, informazio garrantzitsuena atazak eskatzen
zehaztasunera egokitzea.

Koherentzia tematikoa eta kohesio gramatikala

Egokitzapena: erabiltzailearen beharrei egokitzea, abstrakzioak izan behar dituenasstil@zaugarrietarg
egokituz.

Eraginkortasuna: laburpena egiten eta zabaltzen den sistemara egokitzea.

6. taula. Laburpenak egin eta ebaluatzeko aintzat hartu beharreko irizpide orokorrak; Alonsok eta
Fernandezek (2009) proposatu

Bestalde, interesgarria da Montesik (2006feggduen proposamena, beste helburu bat
baitu orain arte aztertutakoekin alderatuz. Labusjaeduera garatzen den testuinguruko
gogoetetatik abiatzen da Montesik (2006) propda&tulaburpenen ebaluazicgahelburu
argiak ditu: kalitatea hobetzeko arazoak detektatzea. Gure iritziz, oso planteamendu egokia
da ikasleak egiten dituen akatsen detekzioa hartzea abiapuntutzat; horri esker, zehaztuko
diren helburuek hobeto erantzungo baitiote ikasleak ditueartiedéinei. Gainera, kalitatea
aztertzeko parametrotzat hartzen ditu infamo-erabiltzailea eta laburpenota bakoitza
erabiltzen duten komunitateen ohiturak. Era berean, laburpeneaaltesgaietatik abiatzen
da, eta aztertutako laburpenak biltzen miatubaseen laburpepolitikak ere kontuan
hartzen ditu. Benetako erabiletestuinguruetako laburpenen kalitateari buruzko azterketa
egiten du Montesik. Bi jakintzarlo hartzen dituzten sei dabasetatik jasotako hirurogei
lagin aztertzen ditu: nekaziza zientzia esperimentalen errepresentazio gisa; eta hezkuntza
gizartezientzien eta giza zientzien barruan. Horretarako, azterketa kualitatiboa egiten du;
hainbat arlotako erabiltzaile adituri egindako elkarrizketen bidez, arazoak edo ahuleziak eta
laburpenen abantailak edo indarguneak antzemateko. Horiek guztiak zortzi adierazletan
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sailkatzen ditu, bakoitza bere ezaugarri edo aldagaien hedapenarekin. Honatx zortz
adierazleak: i) ulermenaij) zehaztasuna, iil) garrantzia, iv) egitura, v) onarpevig,
hauteméea,vii) zuzenketa eta viii) aurkezpen grafikoa edo osaketa.

2.2.3 aburpenaren atzeraelkadura

Atzeraelikadurak pisu handia du irakaskuntkaskuntza prozesuan. Atzeraelikadura on
batek asko lagunduko ditu bai ikaslea, bai irakaslea ezarri direarhakblortzen. Hala ere,
egokia ez den atzeraelikadurak arriskua du ikaslea ez laguntzeaz gain, beronen prozesua
kaltetzeko.

Maldonadok (2009) argi uzten du atzeraelikadurarik gabeko testuingurua izateak
dakartzan ondorioak zeintzuk diren. Irakaskunksskuntza prozesuan, ikaslearen
ebaluazioa egiten denean, baina ikasleak ez duenearzejastiere ezagutzaedo
gaitasuAmaila zein den, ikasleak oztopoak izango ditu ezarritako helburuetara iristeko.
Esaterako, akatsak egiten dituen ikasle batek ez badraalikadurarik jasotzen, akatsak ez
ditu zuzenduko, eta, zuzenduko balitu, askoz ere zuzenketa geldoagoa izateaz gain, ez
litzateke hain eraginkorra izango. Ondorioz, Maldonadoren (2009) hitzetan, bada arrisku
handi bat: ikasleak egiten duen eraikaakoinarri okerraizatea.

Beraz, ikusita laburpena prozesu konplexua dela, ondo aztertu eta ulertu behar da
atzeraelikadura zer den eta -relako ezaugarriak izan behar dituen laburpenaren
irakaskuntzakaskuntza prozesuan ezarriko ditugun helburuak loral efateko ikasleak.
Horixe da hain zuzen ere azpiatal honetan jorratuko dena.

Atzeraelikaduraz mintzo garenean, interesgarria da Hattiek and Timperleyk (2007)
proposatutako defimioa aintzat izatea. zandako errendimendutzat hartzen dute
atzeraelikaduragta errendimenduaren informazio hori hainbat iturritatik jaso dezakegu
hainbat modutan.
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In this review, feedback is conceptualized as information provided by an agent (e.g., teacher,
peer, book, parent, self, ex menceioeundemstandingeAgar di ng
teacher or parent can provide corrective information, a peer can provide an alternative strategy, a
book can provide information to clarify ideas, a parent can provide encouragement, and a learner
can look up the answer to evaleathe correctness of a response. Feedback thus is a
ficonsequenceo of performance.

Hattiek and Timperleyk (2007)

Rudzewitzek (2021) dioenez, atzeraelikadurak ikaslearen eta ikaskidearen arteko
elkarrekintza dakarrenez (adibiderzakaslea gurasoa, ikaskide edo tutoresistema), argi
dago elkarrekintz&ideen artean osagai sozial bat dagoela. Elkarreragin sozial horrek badu
lotura zuzena Vygotskyk (1978) proposatzen duen Hurbileko Garapen Eremuzoaienof
Proximal DevelopmentZPD). Garapen erreala daaftea, bera bakarrik, laguntzarik gabe,
egiteko gai dena. Garapen potentziala, berriz, oraingoz eskuratu ez duen garapena da,
oraingoz bera bakarrik egiteko gai ez dena, baina laguntzarekin lortu dezakeena. Hurbileko
garapen eremua, hortaz, garapen erreal@ta potentzialaren arteko distantzia da. Beraz,
atzeraelikadurak eskain dezakeen elkarrekintza hori probestu behar da. Sortzen den
interakzioak aukera ematen dio ikasleari modu independentean lortu ezin duen helburu
batera iristeko, ariketak duemiltasunarereta ikasleak duen gaitasunaren arteko distantzia
murrizten laguntzen baitu. Kontuan izan behar dugu Vygotskyk (1978) proposamena egin
zuenean ez geundela ordenagailuen aroan, horregatik da garrantzitsua azpimarratzea
tutoretzasistema adimentsuesre interakzio hori sortzeko estrategiak garatzen dituztela.
Horren inguruan 2.4.4.2 azpiatalean arituko gara.

Laburpenarekin lotuta, Yangek (2016) laburpena lantzen du ikasleekin parekoen arteko
online atzeraelikadura oinarri izanda. Lan honetan, atdeadara esanguratsu bat
egituratzeko aintzat hartu beharreko hainbat alderdi ageri dira. Autore honek defendatzen
duenez, lankidetzkaskuntzaren bidez ikasleak ikaskuntm@ila altuagoez jabetzen dira
besteekin batera lan egiten duten heinean. Beretsarberdinen eredua eta atzeraelikadura
elementu erabakigarriak dira lankideikaskuntzan laburpenak idazteko. Ikaskideen
ereduak eta atzeraelikadurak ikasleei beren ikaskideen pentsamenduak, estrategiak eta
ekintzak behatzeko eta beren ezagutza akéadeneta hizkuntz&ontzientzia eraldatzeko
aukera eskaintzen diete.

Yangek (2016) egiten duen proposamena 0so interesgarria da, are gehiago aintzat izanik
laburpena eta atzeraelikadura uztartzen dituzten lan asko ez dela burutu. Guk, ordea, gehiago
begiratuko diogu Hattiek eta Timperleyk (2007) egindakoari. Egia da Bigarren Hizkuntzaren
eskuratzera bideratutako atzeraelikaduraz jarduten dutela, baina jorratzen dituzten hainbat
ideia funtsekotzat jotzen ditugu. Egileek deskribatzen dutenez, atzeraelkadosagairen
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arteko elkarrekintza dakar: i) atzeraelikaduraren (mezua) eta ii) jatorrizko zereginaren
artekoa. Hasiera batean, ikasleak zeregin batean ari dira |@teaeregin horrekin izem

dute elkarreragina (adibideargibideak irakurriz), bainatzeraelikadura bistaratzen denean,
ikasleek neurri bateanberen baliabide kognitiboak atzeraelikadurarantz aldatzen dituzte, eta
atzeraelikadurarekin elkarreragirdute. Atzeraelikadurak prozesu kognitiboetara eramaten
du ikaslea, hala nola baieztaperezagutzaren berregituraketa edo zereginen estrategia
desberdinak bilatzea. Atzeraelikaduraren funtzio garrantzitsu bat ikasleak konponbide zuzen
batera bideratzea denez, atzeraelikadura eraginkorra da ikaslea gai denean egin dituen akats
konkretuak ondcerlazionatzekatzeraelikadurarekjrbaina ez da oso eraginkorra ikasleak
zeregina batere ulertzen ez badu. Hattiek eta Timperleyk (2007) azaltzen dute
atzeraelikadurazterketen metaanalisi batek erakutsi duela atzeraelikadura eraginkorra dela
zeregin edaereginestrategiei buruzkoa bada. Hori dela eta, haien hitzetan, iritzi positiboak
ez direla eraginkorrak erakutsi ohi da, laudorioak gehienetan ez baitu zereginen informazio
zehatzik. Gainera, atzeraelikadura positiboak motibazio intrintsekoa ere tmutezake,

edo motibazio estrintsekoarekinordezkatu. Atzeraelikadura eraginkorra izan dadin,
zereginaren helburua, helburura begira izandako aurrerapenari buruzko informazioa eta
ikasleek eman beharreko hurrengo urratsak bildu behar ditu.

Hattiek eta Tinperleyk (2007) azaltzen dutenez, atzeraelikadurak ikasle batek zeregin
jakin baterako duen ikuspegia alda dezake. Atzeraelikadura eraginkorra izaten da ikasleak
ataza ondo egin duela uste duenean baina atzeraelikaduralegikeduela adierazten
dionean. Bestalde, atzeraelikadura zeregin bati buruzkoa bada, atzeraelikadura
esplizituagoak hobeto funtzionatzen du. Baina atzeraelikadura eraginkorra izateko,
funtsezkoa da ikasleek modu aktiboan arreta jartzea atzeraelikadateei. Autoreok
argitzen dutenez tzeraelkadurak ikaskuntzarozesuan eragindu. Hattiek eta Timperleyk
(2007) azaleko ikaskuntza eta ikaskuntza sakoneko estrategiak bereizten dituzte.
Atzeraelikaduraren formak eragin ezberdinak izan ditzake estrategiotan, ikasleen
gaitasunarekin elkamraginean. Gainera, atzeraelikadurak autoerregulazioan eragina duela
baieztatzen dute; hau da, zeregin bat betetzeko portaeraren erregulazioan. Atzeraelikadurak
autokontrolean eragiten duela frogatuta dagbazki, ikasleak zuzen erantzun duela espero
baina atzeraelidurak erantzuna zuzena ez dedakusten dion kasuetan izaten du eraginik
handienaNoiz eman ebazteko, kontuan hartu behar dugu zein motatako atzeraelikadura den
eman nahi duguna. lkasleak ataza bat egin behar badu, ataza horren atzeraeciteer
bukatu ostean ematea komeni da, batez ere ataza konplexua denean; izan ere, horrela
ikasleak asti nahikoa izango du atazaz eta beronen konponbideabdmrdiarhausnartzeko.
Bestalde, prozesuari dadgoan zalantza teknikoakta argitzea momentnaegitea komeni
da, eta ez gerora.
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Fyfek eta RittleJohnsonek (2016) oso garrantzitsua izan daitekeen ekarpena egiten dute.
Erakusten dute atzeraelikaduraren eraginkortasunak aldez aurretiko ezagutzarekin
elkarreraginaduela. Azaltzen dutenez, atzeraelibeak ondorio negatiboak izan ditzake
aldez aurretik ezagutza duten ikasleentzat, aurretik ezagutza gehiago duten ikasle batzuek ez
baitute atzeraelikadura onartzen irakasgaduten konfiantzagatik. Osteraaurretiko
ezagutza gutxiago duten ikasleek ergazaraikitzen dute atzeraelikadura oinarri izanda.

Golke et alek (2015) ikertzen dute motibazioak eta arretak mhlan elkarreragina
atzeraelikaduraren prozesatzearekin eta transferentziarekin. Haien esanetan, atzeraelikadurak
informazioa prozesatzeko tilmatuta dagoe ikasle aktibo bat eskatzen dugzu on batekin
soilik ez da nahikoa. Atzeraelikaduraren eraginkortasuna honako faktore ireurgre
dagoela adierazten duteatzeraelikaduranezuaren edukia eta horren formulazioa
(erantzunaren  esplizitutasmmaila  desberdinekin); aurkezpenaren denbora, eta
atzeraelikaduraren aurkezpatota.

Horrez gain, Golkeet alek (2015) atzeraelikadura prozesatzeko unealdea aurkitu

zuten pertsona batek edo ordenagailu batek emandako atzeraelikaduren artean. Haien
hitzetan, gizaki baten presentziak atzeraelikadura arrakastaz prozesatzeko aukerak
areagotzen ditu, benetako pertsona bat gela berean dagoenean inplikatutako osagai
sozialagatik. Haien azterketan, ordenagailu bidezko iritzia ez zen pertsona batek emandako
iritzia bezain eraginkorra izan. Autoreen arabera, horren arrazoietako bat ikasleen motibazio
eskas izan liteke, atzeraelikadura testuinguru zehatzik gabe zegoelako eta etakaitu
azken helburu batera eramaten, esate baterako, azken kalifikazioa hobetzera

2.2.41 aburpena lantzeko proposamen didakiikoak

Laburtzeprozesuko urratsak zehazten ditugunean, argi izan behar dugu urrats horiek
ikasleek behin eta berriz aplikatzea ez dela nahikoa labggtsuna garatzeko. Urrats
bakoitza ikaslearekin nola landu jakbehar da, horretarako proposatzen den metodologia
jarduera egokiekin eraikizlkasleak helburuak lor ditzan metodologia bat aplikatzen
dugunean, berau aurrera eramateko askotariko jarduerak proposa daitezke, eta jarduera
horiek teknika ezberdinak apliket burutzen ditugu. Hori dela etd,2.4.1 azpiatalean,
laburpena lantzea helburu duten zenbait proposamen didaktiko aztertuko ditugu. Ikusiko
dugunez, proposamen batetik bestera aldea nabarmena da. Jarraian, ezaugarri ezberdinak
dituzten hainbat proposameaztertuko ditugu; batzuk beste batzuk baino osoagoak
begitantzen zaizkigu, baina garrantzitsua deritzogu denen berri ematea, denek egingo
baitiote ekarpen garrantzitsuren bat gure lanari. Azpiatal honen bukaeran, 2.2.4.2
azpiatalean, gure proposamenaléduziko dugu. Bertan, hasteko, labuHz®zesua nola
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ulertzen dugun azalduko dugu. Gero, prozesu horretan guk non sakonduko dugun zehaztuko
da; izan ere, tesi honen helburuek laburpmzesuaren atal jakin batzuetan aritzera
garamatzate.

2.2.4.1 Adituen zenbait proposamen

Andersonek eta Hidik (1988) laburtzen ikasteko teknikak aurkezten dituzte. Teknika
horiek ikasle oso gazteentzat dira, baina laburbiltzen ikasi ez duten adin guztietako
ikasleentzat ere egokiak direla diote. Gure iritziz, egitura zehatza eskainlzen
proposamen didaktikoa ez bada ere, interesgarria da bertan azaltzen direnkteknika
aintzakotzat hartzegrozesuan erabiliko diren baliabideak nolakoak izan behar diren eta
nola erabilibehar diren zehazten laguntzen bi@t Hona hemen proposatkdatekniken
azalpena:

- Testu zuzena aukeratulestuaren ezaugarriek eragin handia dute ikasleek
laburtzean izaten duten eraginkortasunean. Testu bat laburpenak egiten hasteko
bezain sinplea dela ziurtatzeko, pasarte labur bat aukeratu, ikasleak nahiko goiz
has daitezkeeta laburtzen testsegmentu laburrekin. Esaldi tematikoak
identifikatzea eta ideia nagusiak zehaztea errazagoa da ikasleek zati laburrekin lan
egiten dutenean, eta, ikasleek hobera egin ahala, gero eta testu luzeagoak egin
ditzakete.

- Testumota erraz baaukeratu Ikasleek narrazitestuak laburbildu behar dituzte
lehenik, errazagoak direlako. Laburpsmioek eztabaidak izan behar dituzte beti,
ikasleek nola laburtu duten eta garrantzizkotzat hartutakoa zergatik den
garrantzitsua eztabaidakte Gogoeta hori aberatsagoa da erraz ulertzen duten
testu batekin lanean ari direnean. lkasleek nant@sitnak ondo laburtzen
dituztenean, genero zailagoetara pasa daitezke.

- Oso konplexua ez den testu bat aukeratu. Ikasleek, lehenik, kontzeptu @ta idei
ezagunak dituzten testuak laburbildu behar dituzte. Testu horiek ondo antolatuta
egon behar dira, testuaren elementu garrantzitsuenak nabarmenak izan daitezen.
Ikasleek ondo antolatutako testu bat nolakoa den dakitenean, errazago ikas
dezakete testu zai laburtzen.

- Utz ikasleei testua ikusten laburtu bitartean. Testu bat gogoratzea eta aldi berean
laburtzea gehiegi izan daiteke hasiberri batentzat. Ikasleek testua idazten duten
bitartean ikus badezakete, errazago jakingo dute ulertzen duten. Ortdetea,
agerian izan gabe laburtzen has daitezke.
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Autoreak ideiei emandako garrantzia. Laburtzeko trebetasunik kritikoena testu
batean garrantzitsua dena zehaztea da. Andersonek eta Hidik (1988) uste dute
ikasleek honakoa ikasi behar dutela: laburpen baéskuarenegilearentzat
garrantzitsua deimformazioa izan behar dd.

Erakutsi ikasleei beren kabuz laburtzen. Arrazoi asko daude ikasleei beren kasa
laburpenak idazten irakasteko (idazlearengan oinarritutako laburpenak), beste
batzuentzako laburpenak tm hasi aurretik (irakurlearengan oinarritutako
laburpenak): i) lehenik eta behin, idazlearengan oinarritutako laburpenei bizi
osoan ematen diegulako erabilera, bai testuak ulertzeko, bai kontu pertsonalak
eramateko. i) Bigarrenik, idazlearengan oinatako laburpen horiek
azterketaresna gisa erabilaitezkeelakoiii) Hirugarrenk, idazteko errazagoak
direnez, idazlearengan oinarritutako laburpeneitzarri bat ematen dutelako
sintesi formalago baterako.

Trebetasunak zabaltzea, ikasleek beste batzat laburbil dezaten. lkasleek
beren laburpenak egin ahal dituztenean, irakaslea prest dago irakurlearengan
oinarritutako laburpenak egiteko. Aurrez ikasitako guztia erabilgarria izango da,
norberaren laburpen bat idazteko beharrezkoak diren trebe¢dguestrategia
guztiak beharrezkoak baitira beste batzuentzat laburpen bat idazteko. Beste
batzuentzako laburpen batek, ordea, idazketa amaitua eta leundua duen testua izan
behar du. Irakasleak lau gogoeta osagarri nabarmendu behar ditu, ikasleak
idazketan oinarritutako sintesitik irakurketan oinarritutako sintesira igaro
daitezen: laburpenaren iraupena, materialaren ezagutza, idazketaren mekanika eta
hartzailea.

Laburpenaren luzera. Beste batzuentzat egindako laburpena laburragoa izan
daiteke norberarentzagindako bat baino; normala da norberarentzako egiten
diren laburpenak hasieran lugeak izatea.

Materiala ezagutzea. Laburpen bat norberaren erabilerarako idaztean, testua
ulertzea garrantzitsua den arren, ez da beharrezkoa testua askorik ezagutzea.
Irakasleak, lehenbizi, testu errazak aukeratzen baditu, ikasleek ez dute testua
sakon aztertu beharko laburtzeko. Ondoren, materiala berriz irakurtzeko eta

berrikusteko trebatu daitezke ikasleak, besteentzako laburpen bat prestatzeko.

10 Afera argia dirudi, baina ez da argi geratzen ikasgeletan. Irakastegtars informazio garrantzitsuan arreta
jartzeko eskatzen diete ikasleei, baina ez dute zehazten informazio hori ikaslearentzat, irakaslearentzat,
egilearentzat edo norentzat izan behar den garrantzitsua. Beraz, irakasleak argibideak eman behasldekie ik
autorearentzat garrantzitsuena zer den zehazten laguntzeko.
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Idazketaren mekanika. aburpen bat pertsonala da, eta ez du mekanikoki
perfektua izan behar. Lehen laburpenetan, irakasleek ikasleak bultzatu behar
dituzte sintesian kontzentratzera eta mekanikaz ez kezkatzera. Ondoren,
mekanikaprobak berrikusteko eta zuzentzeko prozesuak latziezke, betiere
beste batzuentzako idazketa egiten ari direla nabarmenduz.

Hartzailea. Idazlea da idazlearengan oinarritutako laburpen baten hartzaile
nagusia. Laburpena norbere buruarentzat prestatzean, garrantzitsua da autoreak
garrantzitsutzat jotzemuena ezagutzea, behar ez den materiala kentzea eta
norberaren behar eta interesekin bat etorriz testua sinplifikatzea. Ikasleek beren
beharrak asetzen dituzten laburpenak idatz ditzaketenean, besteen beharrak
nabarmendu eta erakuts daitezke.

AlvarezAngulok proposamen zehatzagoa eskaintzen digu, ikasgelan labyajiasuna
garatzeko eman beharreko urratsak argi ezarriz. GaiddvarezAngulok (2014) bere
proposamena unibertsitateko ikasleekin jartzen du praktikan, Lehen Hezkuntzako graduko
bigarren mdako ikasleekin, alegia. Laburpena lantzeko proposatzen duen metodoak bost
fase nagusi ditu:

1.

4.

5.

fasea: testuaren irakurketa sakona. Fase honetan beharrezkoa da hiztegiaren eta
ezezagunak diren tespatien esanahia bilatzea.

fasea: ideia garrantzitsuenakntiéikatzea.
fasea: ideiak antolatzea.
fasea: hitzen ezabatzea. Ahalik eta hitz gutxien erabiltzea da helburua.

fasea: testuaren berridazketa.

AlvarezAngulo (2014) ez da bete beharreko faseak zeintzuk diren esatera mugatzen;
arestian esan gisara, faseag&intzuk diren zehazteaz gain, fase horiek ikasgelan nola
egikaritu proposatzen du, eta, jarraiaori da azalduko duguna. AipatutalBost faseakiru
urratsetan lantzen ditu.

1.
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urratsa: testua irakurri eta ulertu ondoren, arbelean testuaren eduki kemanti
islatzea. Laburpenaren praktika testlertzearekin hasten da, etestua ulertzen
laguntzeko, bakarkako irakurketa eta ahozko iruzkin kolektiboa egingo dira.
Ondoren, jatorrizko testua (T) erreferentziatzat hartuta, laburpen batera iritsi behar
da ¢), informazio baliokidea duena. Horretarako, ikasleei eskatzen zaie arbelera
atera eta idatalezatela ideia nagusien edukiagrrako hori arrez ezarritako



ordenarik gabeeta, ahal dela, modu kaotikoan azalduggn edezaten saiatuko
gara. PPozedura kolekboa eta ahozkoa izango da. Bien bitartean, arbelean
adierazitako informazioa ez errepikatzeak duen garrantzia azpimarratuko da.
Guztien artean, arbeleko informazioak (modu kaotikoan ordenatuta) testuaren
eduki semantikoa adierazten duela erabakitzen dehégarren urratsera igaroko
gara.

2. urratsa: baztertzea eta ezabatzea. Arbelean jasotako eduki semantikotik abiatuta,
ikasleei eskatzen zaie orokorzentegrazie edo ezabatzprozesuen bidez
laburtu daitekeen informazioa (esaldiak edo hitzak) ideati#iéko. Prozedura
honetan, ikasleak beren borondatez eta baaaan ateratzen dira arbelera, haien
iritziz informazioa laburtzen duten aldaketak egiteko. Aldaketok egin aurretik,
horren berri ematen dute, eta, denek onartzen dutenean, arbelean egitdaidira
izaten dira desadostasunak eta eztabaidak gai semantikoei, gramatikalei, testualei
eta lexikoei buruz. Eztabaida horiek gogoeta linguistikoa bultzatzen dute, baina
garrantzitsua da azpimarratzea fase honetan oraindik egoelda
erredakzieasmorik.

3. urratsa: laburpena bakarka egitea. Testutik ateratako eta arbelean islatutako eduki
semantiko nagusia adostu ondoren, bakoitzak bere erara egiten du idatzizko
laburpena. Hasierako testuaren berridazketa edo parafrasi murriztua da. Fase
honetan, arbeleko fiormazio kaotikotik ordenatua den testu batera egin behar da
ibilbidea, testu batek behar dituen arauak betemaBako laburpenetan ikusiko
da denen artean adostutako eduki semantiko beretik abiatu arren, pertsona
bakoitzak bere modua duela laburpenautreko. Horregatik, zenbait laburpen
irakurriko dira jendaurrean, eta sortutako testuak alderatuko dira.

Benzeret alek (2016) ere oso lan interesgamiarkezterdute. AlvarezAngulok (2014)
egin gisara, autore hauek ere haien proposamena praktikanyteyigainera, prozesuan
zehar ikusitako gabeziak hobetzgonan dira konponketak eginez. oHek, haien
proposamena jardunaren bidez ebaluatzen aritzeak, indar eta balio handia ematen dio
proposamen didaktikoari. Unibertsitateko hirugarren mailako 43 efglsh aritu dira
laburpenak egiteko estrategiak lantzen. Horren helburuak lau dira: i) testuakzdlbur
estrategiak garatzea, iKasleen laburpenak ebaluatzeko errubrika bat eratze8 (A
eranskinean ikusgai), iitestuak laburtzeko estrategiak ertd@h trebatzeiasleaketa iv)
ikasleek ikasketprozesuari buruz duten iritzia biltzea. Autore horiek burututako lanean
erabilitako metodoa oso interesgarria iruditu zaigu praktikan jartzeko; hori dela eta, 3.5
azpiatalean ikusiko dugun legez, geuk eileawitzat hartu dugu gure proposamena
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ikasgelaraeramateko. Berazarraian, 8 taulan, lau astetan ikasgelan labuHgaitasuna
lantzeko proposatutako metodologia aztertuko dugu. Laigkeisesuan,Text Summary
Writing Strategy(STSW), hots, testuak lalimeko estreegiak garatzen dituzte, eta #ulan

daude estrategk laburbildurik.

Pintok (2019) oso bereizketa interesgarria egiten du laburpenak egiteko prozesua
proposatzen duenean. 9. taulan jaso dugu bere proposamena, eta bertan ikus daitekeenez
jatorrizko testuan egiten diren ekintza edo eragiketak laburpena ekoiztean egiten direnetatik
bereizten ditu. Taulan ageri denez, jatorrizko testuarekin ari garenean, hiru urrats dira eman
beharrekoak: lehen irakurketa, bigarren irakurketa eta edukiarermaskBestalde,
laburpena ekoizterakoan, beste hiru izango ditugu: orokortzea, globalizazioa eta
kontzeptualizazioa. Gure ikuspuntutik, hasieran egiten duen bereizketa garrantzitsua izango
da. Horrek asko lagunduko baitigu aztertzen lan honetan zehaztwrdingjburuekin
laburpenaren @n urratsetan ari garen laneata etorkizunean zeinetan sakondu beharko
dugun.

Things to do in presummarizing

1. The text should| 2. Keywords in each| 3. Supporting ideas| 4. Short | 5. The main idea
be read carefully. | paragraph should bg which also | information notes| should be
underlined. supports the main| should be written| determined.
idea should be| to summarize.
determined.

Things to do in while-summarizing

1. First, a title of | 2. The first ser@nce | 3. Each short notg| 4. Summary | 5. Main idea of
the summary| could be a topic| which was | should be formed| the text can be
should be written. | sentence expressind underlined should| according to | given in the last
the topic of the main| be summarized| order of the topic| sentence of the
text. with onetwo | or events and| summary.
sentences. tense agreement.

Things to do in postsummarizing

1. Summary | 2. If there are many| 3. In the style of | 4. Grammar and| 5. Main idea of
should be read| trivial details and|the summary the| punctuation the text can be
once and it should| out-of-text distinction between| marks in  the | given in the last
have harmony | inferences, they | writer and | summary should| sentence of the
with idea and| should be omitted| summary  writer | be checked and iff summary.
events inthe text. | and if there are| should be clear. necessary they

sentences lacking of should be

meaning in the text corrected.

they should be

added.

7. taula. Text Summary Writing Strated@TSW) izeneko estrategiak; Benzgdralek (2016) testuak
laburtzeko proposatutakoak
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1.astea | Ikasleek nolako trebakuntzarik jaso gateburpenak egin behar dituzte. Ikertzaileek (4 eu
kasuan) honako alde hauek behatuko dituzte: esaldi nabarmenak, oharrak, markatutak
hitzak, testuaren berrirakurketaren imtasuna eta zirriborroak. Horrez gain, laburtze
erabilitako denbora ere kalkulatuko da. Bukaeran, ikasleei galdetuko zaie ea zenbatek
jarri duten eta laburtzeko planik izan duten.

2. astea | Ikertzailetako bat instruktore gisa arituko da, etatdms (3 euren kasuan) behaketa egit
jarraituko dute. Ikasleak trebatzen hasi orduko, aurreko asteko laburpenak banatuko 2
laburtutako testuak STSW izeneko irizpideekin ebaluatuko dira. lkasleari erabat osatt
dauden zatiak edo akatsen bat dateemango zaizkio. Ondoren, ikasleek STSW estrategi
trebatzeko formakumé jasoko dute, eta formakunigeozesu osoa modu holistikoa
partekatuko da ikasleekin. Ikasleek haien laburpenak eskuetan dituztela, STSW irizpide
bananbanan eztabaidaito dira. Horren ostean, klaseko eztabaidak eta STSWri buruzke i
jasa jarduerak egingo dituzte, eta, eztabaiden ondoren, irizpide disfuntzionalak identifik
dira, disfuntzionalak zergatik diren eztabaidatuz. Irizpide batzuk aldatu egingo dirastta
batzuk gehitu. Ikertzaileek egindako bileretan, inplementazioaren ondoren, STS\
eguneratzeak egingo dira. Gero, bigarren astearekin bukatzeko, beste testu bana ema
ikasleei, eta laburtzeko eskatu.

3. astea | Aurreko astean idatzitako labunpei buruzko atzeraelikadura jasoko dute ikasleek. STSW
arabera ikasleek izandako ahulguneak landuko dira. Trebakuntza praktiko hori testu labu
egingo dute, eta ahuleziak ikusten diren irizptde egindakoaz berrireztabaidatuko da.
Bukatzeko, ikasleei beste testu bat laburtzeko eskatuko zaie, eta ikertzaileek STS
eguneratzeak egingo dituzte.

4. astea | Aurreko asteetan idatzitako laburpenak ebaluatu eta arazoak zein akatsak aztertuk
Ikasgelan eztabaidatu ondoren, testuen laburpéadteko estrategien (STSW) trebakunt
amaituko da. Bigarren asteko testua berriz laburtzeko eskatuko zaie ikasleei. Lau
iraganda, elkarrizketa bat egim da ikasleekin, ikasleek STSfVozesuaz duten iritzia jakin ahg
izateko.

8. taula. Benzeret alek (2016) ikasgelan laburpgraitasuna lantzeko proposatutako metodologia

Operacién Funcién
En el texto base Primera lectura Se reconoce el tema principal.
Segunda lectura Se reconoce la informacion imprescindible y

supgime la accesoria.

Esquema de contenido Se organiza visualmente la informacién.
En la redaccion del | Generalizacion Se relacionan objetos particulares con una clg
resumen
Globalizacion Se eliminan detalles y se amplian las catego
para expresar deas 0 acciones en un
proposicion.
Conceptualizacién Se incorporadas operaciones anteriores en u

red légica (causa, consecuencia, OpOSicCi
comparacion, etc.).

9. taula. Pintok (2019) proposatutako laburpenak egiteko prezes

Proposamen didaktikoekin bukatzeko, Alonsok eta Fernandezek (2009) eginiko eredua
aztertuko dugu. Eredua oso landua da; zehaztasun handikoa. Kasu honetan ere, eredua
praktikara eraman da, artikulu zientifikoekin aplikatuz. Gure ustendargune naguglitu
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eredu horek: alde batetikgarrantzia ematen dieteburpenaren azken produktuaein
laburpenaren prozesuari; beste aldetik, aurrekopgs@menekin alderatuz, ereduak
hezkuntzacurriculumak duen funtzionatzeko erari jarraitzen dio, helburu, kenpea eta
estrategiak uztartzen baititu laburpgsitasuna lantzeko, eta horrek aukera ematen du
laburpengaitasuna modu koherentean txertatzeko curriculumean. Proposamena o0so landua
denez, jarraian ezaugarri orokorrak aztertuko ditugu, eta proposataeterd urratsen eta
jardueren berri eman.

Alonsok eta Fernandezek (2009) laburpeozesuaren fase orokorrak ezartzen dituzte.
Proposatzen dituzten 7 faseak l@ulan daude ikusgai. Hala ere, autore horiek haratago
doaz, eta fase bakoitzean zein jarduegan behar den zehazten dute, eta baita jarduera
horiek zein helburu lortzeko balio behar duega Hori da hain zuzen ere, gure ikuspegitik,
haien proposamen didaktikoaren indargune nagusia; izan ere, helburu horiek ebaluatuz,
jakingo du irakasleak ikésmaren laburpegaitasuna norainokoa den. laulan 5. fasean
(lehen zirriborroaren ekoizpena) ezarri dituzten jarduera eta helburuak bildu ditugu adibide
gisa. Horrez gain, Alonsoren eta Fernandezen (2009) esanetan, ikasleari proposatzen diogun
laburpen&él egiteko prozedurareduak esanguratsua izan behar du. Hasierako etapatan
esplizitua izango da, eta argi azalduta egongo da zer edgnegio eta noiz egin. lkasleek
laburpena egiteko burutu beharreko sekuentziak haien prozeragatzan ondo
barnerateko, behin eta berriz errepikatuko dira teknikak eta jarduerak, eta sapuukea
automatizatzen joango dira. Horrez gain, garrantzitsutzat jotzen dute lalpugzesuaren
fase bakoitzean egiten den analisia hausnarketan oinarritudteaegikaslearentzat
garrantzitsua delakprozesuan zehar arazoalentifikatzeaeta horiek ebaztea.dtretarako,
funtsezkoa da ikasleak argi izatea fase lak&db helburuak zeintzuk diren.

Fase Nombre de la fase

1 Planificacién global de la actividad

2 Examen del documeat lectura panoramica

3 Lectura selectiva del documento

4 Lectura intensiva

5 Redaccidn del primer borrador del resumen documental
6 Revision y reelaboracion del resumen

7 Elaboracion del resumen definitivo

10. taula. Alonsoketa Fernandezek (2009) proposatzen duten labtprEresuaren 7 faseak
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Fasea Jarduerak Helburuak

Lehen zirriborroaren| - Aurreko faseetan aukeratutak| - Egitura, eduki eta estil@auzena duen
ekoizpena. ideiak diskurtsiboki antolatu. laburpena sortzea.

- Laburpenean sartu beharrel - Laburtzean dugun helburuak eskatz
informazioa integratu eta berréka duen bizlortasunarekin idaztea.

- Laburpenaren testuingurua e{ - Laburpena egoki idazteko behar dirg
inplikatutako  aldagaiak kontuar| idatzi-estrategiaknenderatzea.

hartu.

- Testu generoari egokitutakd
laburpena eratu.

11. taula. Alonsok eta Fernandezek (2009) proposatutako labyppezresuaren fase orokorren
5.fasean (lehen zirriborroaren ekoizpena) ezarri dituzten jardteereetburuak

Aipatu eta aztertu ditugun proposamen didaktikoek ekarpen esanguratsua egin
diezaiokete eskolari eta hezkuntzarriculumari. Halaere, gure ustez, proposamen bkiri
hizkuntzateknologiekin uztartu behar dira, ikasleek nola laburtzen duteattabertzeko
eta gaur egun ikasle zein irakasleek dituzten beharrizanei ahalik eta modurik
eraginkorrenean erantzwahal izateko. Hori dela etda,2 azpiatalal.aburpena eta didaktika
izenekoa, bukatzen dugunean, 2.4 azpiatalean laburpena hezketdzahzkuntza
teknologien ikuspegitik aztertuko dugu, bi adarrak uztartzeko ahaleginean.

2.2.4.2 Estrakzio eta abstrakzio bidezko proposamen didaktikoa

Proposamen didaktiko bat egiteko, lehendabizi labtpteeesua nola ulertzen dugun
zehaztu bhar dugu. Gure kasuaifus 1. rudia, hiru fasetan bereiziko dugu laburpen bat
egitea.

1- Prestaketa fasea: irakasleak ikaslearen beharrizanetara egokituko den testua aukeratu
beharko du. Gainera, ikasleak argi izan beharko du laburpena egiteko zein urrats eman
beharko ditueneta oso garrantzitsua izango da ikasleak argi izatea zein helburu dituen eta
zeintzuk izango diren helburuok ebaluatzeko erabiliko diren irizpideak.

2- Jatorrizko testuan aritzea: bertaestua irakurriko dukasleak eta testuko ideia
garrantzitsuakdentifikatu beharko ditu.

3- Laburpena idaztea: ideia garrantzitsuenak zeintzuk diren erabakita, ikasleak lehen
zirriborro bat idatziko du. Horren ostean, idatzitakoa berrikusi egin beharko du, behin betiko
laburpena (azken produktua) burutuz.

Laburtzeprozesua zehaztu ondoren, lan honetarako ezarri ditugun hipotesi eta helburuak
lortzeko zein ataletan ungilduko garen ebatzi dugu. tudian ageri den legez, gure kasuan,
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ideia garrantzitsuenak identifikatzean eta bebétiko laburpenean arituko garaBeraz,
gure proposamen didaktikoa bi puntu horien lanketara eta ebaluaziora bideratuko dugu
berenberegi.

Gure proposamen didaktikoa burutzeko, Metod@ren diseinua kapituluko
3.3azpiatalean azalduta dagoen Comprass trensa erabili dugu. Compress tresnak
aukera emango digu laburpenak euskarri digital batean egiteko eta datuak digitalki
jasotzeko. lkasleak guk prestatutako testua izango du webgunean, eta, bertan, jatorrizko
testuan aritzeko moduan izango da. Jatorrizko testuan, ikasleak tektua ita ideiarik
garrantzitsuenak aukeratu beharko ditu, hots, estrakzio bat egin beharko du. lkasleak
egindako estrakzio horri esker, bi dimentsio hauek ebaluatu ahalko ditugu: i) unitate zentrala
(testuko ideia nagusia) identifikatduen eta ii) idein garrantzimaila bereizten duen
(hierarkia). Behin jatorrizko testuan aritu ostean, laburpena idazteari ekingo dio ikasleak.
Egin duen estrakzioari nahi adina aldaketa egingo dizkio, abstrakzioa burutu arte; hau da,
berak bere hitzekin sortutako laburpesgin arte. Tarte horretaikasleak aukera du lehen
zirriborroa egin eta errepasatzeko. Abstrakzioan, hots, burutu duen azken laburpenean, nola
aritu den ebaluatzekdhonako dimentsio hauek ebaluatuko dira: i) unitate zentralaren
identfikazioa, ii) ideien garrantziamaila bereiztea, iii) objdlbitatea, iv) egokitasuna,

vi) koherentzia, vii) kohesioa, viii) parafsia (kantitatea eta kalitatea) @t zuzentasuna.
Paragrfo  honetan  aipatutako  dimentsioak ebaluaten  lagunduko  diguten
ebaluaziarizpideak netodologia ateleko 3.2 azpiatalean daude azalduta.

Laburpena idaztea

- Testua egokia aukeratu rakurketa - Lehen zirriborroa

- Laburtzeke urratsak azaldu - Ideia garrantzitsuenen identifikaketa = L R AR
- Helburuak eta ebaluazio-irizpideak esplizitu egin - Behin betiko laburpena

Ve Nola ezin? Y e Nola egin? N
\\‘_ Estrakzioa (Compress-eus) -_’//’ \H Abstrakzioa (Compress-eus) ,"/
Zer ebaluatu? f./ Zer ebaluatu? \\,'
Unitate zentrala identifikatzea Unitate zentrala identifikatzea
Ideien garrantzia maila bereiztea ldeien garrantzia maila bereiztea
o Parafrasia
Zuzentasuna
Egokitasuna
Koherentzia
Kohesioa
\ Objektibitatea )
~ 4

1. irudia. Tesi honetan proposatzen dugun labupmezesua

1 |deia garrantzitsuenen identifikazioa eta behin betiko laburpena izango den arren sakonduko duguna, horrekin
ez diogu kendu nahi garrantzirik prozesuko beste urratsei. Horiek guztiaklamdea eta ebaluatzea ere
funtsezkoa izango da. Adibidez, irakurketan, zehaztu beharko litzateke ikasleak zenbat aldiz eta nola irakurri
beharko lukeen testua, eta baita nola ebaluatu beharko litzatekeen irakurketaren prozesua ere.
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2.3 Laburpena eskolatestuinguruan

Laburpenaren oinarriak eta didaktikarekin duen harremana aztertu ondoren, azpiatal
honetan eskolako errealitatean laburpenak duen testuinguruaz arituko gara; izan ere,
testuinguru horrek erabat baldintzatuko digu labwg®itasuna garatzeko prozesua.
Jarraian,eskolatestuinguruanaburpengaitasuna garatzeko eragin handia duten egdgile
ikusiko ditugu. Curriculumarekin hasiko gara. Curriculumetan argi jaso ohi den arren
laburpena garrantzitsua dela curriculumeko helburuen lorpenari eta gaitasunen garapenari
begira, laburpenaren presentzia eskasak eta eduki, helburu zein ebaiz@izieekin
laburpenak curriculumean duen zehaztapen faltak zaildu egin dezake irakaslearen jarduna
laburpenarekin. Irakasleei dagokienez, curriculumak ematen dien lageskasazgain,
laburpena lantzea lakarga handia izan ohi da haientzat, eta asti Ugglnar izaten dute.
Gainera, ez dute izaten laburpena lantzeko material aproposik; ikusiko dugun moduan,
eskolan normalean erabiltzen diren tdgturuek ez baitute laburpena behar adina eta behar
bezala lantzen.

2.3.1Cuniculuma

Eragile nagusietak bat currtuluma da. JarraianEuskadiko Oinarrizko Hezkuntza
Curriculumak, 236/2015 Dekretuak, laburpenaren eta labtgpgasunaren inguruan egiten
duen ekarpena aztertuko dugu. Ikusiko dugunez, laburpen terminoak ez du presentzia
handirik dekretuan, eta labur@dndituen zenbait trebezia eta azpitrebezia aipatzen badira
ere, uste dugu beharrezkoa dela laburpena eta beronen tkebezilu esplizituagoan
jasotzea.AlvarezAngulok (2014) esaten du curriculumek laburpena modu intuitiboan
lantzera eramaten gaituzteleta egoera horri konponbidea eman behar zaiola. Horrekin
lotuta, Dromskyk (2011) adierazten,dchahiz etdaburpena oinarzko curriculumetan jasota
egoten denirakasleei ez zaiela ia gidalibururik eskaintzen berau ulertzeko. 236/2015
Dekretua aztertu @oren, gu ados gaude autoreok esaten dutenarekin, uste baitugu argiago
eta zehatzago ikusi beharko litzatekeela laburpenaren eta laburpenarekin zerikusia duten
helburu, edukizein ebaluazigrizpideen arteko harremana. Egoera horrek indarra ematen dio
Alonsok eta Fernandezek (2009) esaten dutenari; alegia, laburpenaren curriculuma behar
dela.

Oinarrizko Hezkuntza Curriculumean (236/2015 Dekretuata Batxilergokoan
(127/2016 Dekretua)konpetentzien atala irakurtzen badugu, ezagun da laburpena
garrantzitsa izango dela irakaskuntdeaskuntza etapa guztietan. Dekretutik jaso dugun zati
honek argi erakusten du esan berri duguna:
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Ulertutakoa adieraziz edo jakinaraziz baino ezin da behatu eta ebaluatu eragiketa mentalen
bidez osatutako irudikapenen emaitzaasleek zer neurritan ulertu duten jakingo dugu beren
hitzez adierazten dutenean ulertu beharrekoa, ulertu beharreko hori deskribatzen, definitzen,
laburbiltzen eta aurkezten dutenean, ikasitakoa erabiltzen dutenean eta ikasitako hori beste egoera
batzuetaa transferitzen dutenean. Edonola ere, informazioaren ulenmaéda mailakatua izango
da beti. Errealitatearen ulermena mugatua da beti, eta hura ulertzetik gertuago edo urrunago gera
daitezke ikasleak.

236/2015 eta 127/2016 Dekretuak

Oinarrizko HezkuntzaCurriculuma aztertu dugunean, laburpen terminoa uste izan
duguna baino gehiagotan agertzen dela jabetu gara; ez nahikoa, ordea. Helburuetan,
gehienbat, laburpen hitzaren presentzia faltan bota dugu. Hala ere, bada gehiago kezkatu
gaituen beste afera baCurriculumak laburpeigaitasuna garatzeko beharrezkoak diren
ezagutzak, trebetasunak eta balioak biltzen ditu; eta hori beharrezkoa da, baina ez dugu
ikusten laburpenaren eta elementu horien arteko Iatgreen denik curriculumean, ez,
behintzat espliziuki, eta hori arazo handia izan daiteke irakasleak laburpenarekin nola aritu
jakin ahal izatekoHobeto ulertzeko, adibide bat jarriko dugu:

Lehen Hezkuntzako bigarren zikloko irakasle batek curriculuma irakurtzean, honako hau
irakurriko du eduki komuneta «Informazioa ulertzea (konparatzea, sailkatzea,
sekuentziatzea, aztertzea eta laburbiltzea), buruz ikastea eta azaltzea (deskribatzea,
definizioak eta laburpenak egitea, azalpenak ematea, etab.).». Ondoren, Litezakunastza
edukietan honako hau: «@dz aurretik egindako plangintza bati jarraituz, ikasleen
adinarekin bat datozen literateestuen erreseinak eta laburpenak egitea.». Horrezkero,
irakasleak argi izango du laburpena landu beharrekoa dela, baina ez zaio argibiderik ematen
jarraitu beharreo prozesuaz, ezta kontutan izan beharreko irizpideez; hau da, curriculumak
irakaslea modu intuitiboan jokatzera bultza dezake. Gure ustez, curriculumak baditu ezarrita
hainbat helburu, eduki eta ebaluakiapide laburpenarekin lotura zuzena dutenak, eta
lotura hori esplizitu egin behar da. Horrela, irakaslea gai izango da goian adibidetzat
jarritako bi eduki horiek (laburpena esplizituki dutenak), beharrezkoak diren beste helburu,
eduki eta ebaluazimizpideekin lotzeko (laburpena esplizituki ez dutehak

Batxilergoan, Oinarrizko Hezkuntzan gertatu legez, argi ikusten da oinarrizko
konpetentziak zein oinarrizko zeHesnpetentziak garatzeko laburpenak ekarpen handia
egin dezakeela; are gehiago, laburgaitasuna ondo garatuta izatea konpetentzia horiek
modu egokian lortu ahal izateko beharrezkotzat jotzen dugu. Bestalde, irakasgaien
helburuak, edukimultzoak eta ebaluazioizpideak aztertzen baditugu, badira interesgarriak
diren zenbait kontu. Hasteko, irakasgai ia guztietan, ohikoa da prozesu ealcarmgkt
azaldu behar izatea, eta argi dago horretan laburtzeko gaitasunak zeresan handia izango
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duela. Baina zorroztasun handiagoz aztertuz gero, irakasgaika esaterako, badira
azpimarragarriak iruditu zaizkigun zenbait fabardura.

Euskara eta Literatura,tee Gaztelania eta Literatura irakasgaietan espero izan dugu
laburpenarekin lotura estuena, eta horrela izan da. Irakasgai horietako helburu eta ebaluazio
irizpide batzuk testuen ulermen eta ekoizpenean zentratzen dira, diskurtsoa ere kontuan
hartuz; beraz, argia da laburpenarekin dagoen loturasainera, norberaren
ikaskuntzaprozesuaz gogoeta egitea ere helburuen artean dago, estrategiak erabiliz; eta,
ikusia dugun moduan, hori 0so garrantzitsua da labypperesuan. Hala ere, bada gure
arreta bereganatwedn alderdi bat; izan ere, aipatu berri ditugun bi irakasgaietan ez da ideien
hierarkian inguruan hitz egiten; bai, ordea, Atzerriko Hizkuntzan. Atzerriko Hizkuntzaren
irizpideen artean, ikasleak testuaren zentzu orokorrari eta ideia nagusiei igartzedan gai
behar duela adierazten da, baita beharrezko informazio pertinentea hautatzeko gai izan behar
duela ere. Gainera, ikasleak ideia nagusien eta bigarren mailakoen artean begeizteko
behar duela esaten da. Balitekeskaraz etagaztelaniaztrebetisun horilortutzat ematea
maila horretan, baina, gure ustez, maila horretan ere beharrezkoa da curriculumean agertzea.
Gainera, jarraian ikusiko dugun moduan, ez du soilik lotura hizkig#itasunekin, beste
irakasgai batzuetan ere oinarrizkantzioa du, beraz, garrantzitsua da curriculumean
garrantzia hori esplizituki jakitera ematea.

Hizkuntzak ez diren irakasgai batzuetan, Fisika eta Kimikan; eta Geologian eta
Biologian, azalpenezko eskemen bidez jarri behar dituzte harremanetan kontzeptuak eta
teoria. Eskema horiek garatzeko, laburpenak eskatzen dituen zenbait estrategia aplikatu
beharko dituzte ikasleek; hori dela eta, laburgaitasuna ondo garatuta izateak garrantzia
handia izango du. Kultura Zientifikoa irakasgaiko ebaludzzpideetan, informazioa bilatu
eta hautatzea eskatzen da; eta, horrekin lotuta, Historian, informazio desberdinak aztertzea,
konparatzea eta bateratzea eskatzen da. Horrek guztiak mahaigaineratzen du ideia
garrantzitsuenak eta informazio pertinentea ondo aukeratzen jakitsazkoa izango dela.

Hala ere, aipatzekoa da laburpen edo sintesi hitza zeinen gutxitan agertzen den
irakasgaien helburu, eduki eta ebaluamzpideen artean. Harritzekoa da; izan ere,
oinarrizko konpetentzietan eta oinarrizko zehar konpetentziatgn,ageri da laburpenak
duen garrantzia. Ondorengo zerrendan, irakasgaietan laburpen edo sintesi hitza aurkitu
ditugun kasuak ageri dira.

- Psikologian, ebaluazio irizpideetan: ea ikertzen, laburtzen eta balioesten duen zer
eragin duen sistema endokrinaggrunean eta zer portaera eragiten dituen.
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Artearen historian, etapako helburuetan: anatistodoak (teknikoak, formalak,
semantikoak, kulturalak, soziologikoak eta historikoak) eta artearekin lotutako
terminologia espezifikoa erabiliz, norberaren seméitasuna eta irudimena lantzea,
bakarka nahiz taldean, bai ahoz eta bai idatziz;emstilo nagusien forma, gai eta
funtzioak laburbiltzeko.

Mundu Garaikideko Historian, helburuetan: datu historikoak biltzea eta, horretarako,
denboran orientatzeko kategak (iragana, oraina eta etorkizuna), denkmoaizio
erlatiboak (segida, aldiberekotasuna, diakronia, sinkronia), iraupenak (faktikoa,
koiunturala, egiturazkoa, iraupen laburreko, ertaineko edo luzeko fenomenoak) eta
denboraneurriak (denborainitateak, énbora eta kronologia historikoa) erabiltzea,
gizarteen bilakaera historikoa ordenatu eta sintetizatzeko.

Mundu Garaikideko Historian, ebaluaitpideetan: Ea hainbat informazio aztertu,
kontrastatu eta bateratzen dituzten ikerketa edo sintesi hadtorikan laburrak
planifikatzen eta lantzen dituen (bakarka edo taldean), horren bidez zorroztasun
intelektualeko ohiturak garatu eta finkatzeko.

Filosofian, etapako helburuetan: Lan intelektual autonomorako oinarrizkoak diren
prozedurak erabiltzea: inforrni@a bilatzea eta aukeratzea, idatzizko iturrien eta
iturri digitalen (Internet) bidez; lortutako informazioa kontrastatzea, aztertzea,
sintetizatzea eta ebaluatzea, arazoak zorrotz aurkeztea ezaugarri duten eztabaida
arrazionalen bidez; eta informazio hguztia jarduera filosofikoetan eta jarduerokin
lotutako ekoizpenetan erabiltzea.

Adierazpen grafiko eta plastikoko teknikak irakasgaian, etapako helburuetan:
Formaren konfigurazioaren oinarrizko elementuak ulertzea eta aztertzea, eta
horretan, errealitako objektu eta elementuen bawewggturan etalogikan sakontzea,
analist eta sintesprozesu baten bidez forma hori grafikoki irudikatzeko.

Adierazpen grafiko eta plastikoko teknikak irakasgaian, etapako helburuetan:
Gertaeren, teorien, objektuen etazpideen arteko konparazioetan oinarrituta,
pentsamendu kritikoarekin lotutako trebetasunak hobetzea, gyaiessuna eta
zehazteeta orokortzdrebetasunak lantzeko.

Adierazpen grafiko eta plastikoko teknikak irakasgaian, ebakiazpideetan: Ea

ari den eskuratzen kritikak, analisiak eta sintesiak egiteko beharrezkoak diren balio,
ikuspegi eta gaitasunak eskuratzen, eta ea gai den ideiak eta teoriak modu praktiko
eta aktiboan konparatzeko.



Esan bezala, Batxilergoan ere gutxitan biltzen du curriculutablérpen edo sintesi
adiera; goiko zerrendan ageri diren 8 kasu hamietbaino ez dugu ikusi
laburpengaitasunarekin lotura duten laburpen edo sintesi hitzak. Oinarrizko Hezkuntza
Curriculumarekin alderatzen badugu, Batxilergoko curriculumean askoz enézagoa da
laburpengaitasunak biltzen dituen trebetasunen presentzia;, esaterako, idaztean erabili
beharreko erregtroaren egokitasuna. skotan jakintzat ematen dira horrelakoak, eta,
ondorioz, ez dira curriculumean jasotzen. Halaber, faltan botatzgn kburpena eta
laburpenaren osagai nagusienak (ideien garrantzia edo hierarkia, adibidez) esplizituago ez
agertzea Euskara eta Literatura edo Gaztelania eta Literatura bezalako irakzesgasen

Curriculumarekin  bukatzeko, Ingalaterrako curricilumazertu dugu, Lehen
Hezkuntzakoa The national curriculum in England: Key Stages 1 and 2 framework
document,2013 eta Bigarren Hezkuntzakodie national curriculum in England: Key
Stages 3 and 4 framework docume®®ld, egon daitezkeen aldeak ikustekcehken
Hezkuntzaren parekide den curriculumean, Hizkuntzak eta Literatura atalean, irakurmena eta
idazmena azaltzean, esplizituki adierazten da laburpena landu beharrekoa dela. Gure iritziz,
horrelako fiabardurak oso garrantzitsuak dira irakasleak ondotgidgton daitezen.

The writing they do should include narratives, explanations, descriptions, comparisons,
summaries and evaluations: such writing supports them in rehearsing, understanding and
consolidating what they have heard or read.

The NationalCurriculum in England (2013:10)

Baina curriculumean aurrera egin ahala, laburpen hitza oso gutxitan ageri da, eta
presentzia handiagoa izatea beharrezkoa da gure ustez. Gutxitan aipatzen den arren, aipatzen
den horietako batean, euskal curriculumean baino ztahan handiagoz adierazten da
laburpenaren lanketaeBazten da-Q0 eta 1611 urte atean dituzten umeek zein teshota
laburtu behar duten; kasu honetan, familiari buruzko istorio bat. Gure iritziz, bidea hori da,
baina behin bakarrik egitea ez da ikaki Aitzitik, egia da Ingalaterrako Lehen
Hezkuntzako curriculuma 101 urtera artekoa dela, eta normalena da laburpena ordutik
aurrera lantzen hastea. Batxilergoko curricidam uste baino gutxiago agea laburpen
hitza esplizituki, laburpenak biltzedituen trebetasunak gehiago lantzen diren arren;
esaterako, ideien garrantzia. Bestalde, Ingalaterrako curriculumean, oso ondo zehazten dira
etapa bakoitzean ikasleak lortu beharreko adierazleak, eta hori 0so mesedegarria da
laburpena lantzeko. Adibiderakasle batek ondo zehaztua badu ikasleak zein gramatika
irizpide bete behar dituen maila hetan, laburpenak zein gramatikeila izan behar duen
ere ondo zehaztua izango du.
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Beraz, EAEko curriculuma eta Ingalaterrakoa aztertu ostean, ikusi dugu mezauga
ezberdinak dituztela zenbait alorretan. Ez da gure nahia ebaztea zein den egokiagoa
laburpengaitasuna garatzeari begira; baina atera dugun ondorioa da Dromskyk (2011),
AlvarezAngulok (2014) zein Alonsok eta Fernandezek (2009) aipatzen dituzten et@azo
beharrizanak begdiistakoak direla. Izan ere, laburpena oinarrizko curriculumetan jasota
egon arren, irakasleak ez du gidalerro zehatzik, eta, ondorioz, laburpena modu intuitiboan
lantzeaekar lezake. Testuinguru horrédurpena lantzeko curriculumqpioaren beharra
azalaraztewu.

2.3 2rakasleak

Curriculuma garrantzitsua bada, ez du garrantzi gutxiago irakaslearen rolak eta bere
atzeraelikadurak, baina, ikusiko dugun moduan, zenbait oztopo izan ohi dituzte laburpena
lantzeko. lkusi dugu curriculumeanblarpena oscesplizituki ez agertzeak zaildu egin
diezaiokeela lana irakasleari, eta laburpena modu intuitiboan lantzera bultzatu. Bestalde,
ikasleak atzerriko hizkuntzan laburpenak idazten trebatzeko irakasleek izan ohi dituzten
arazoez mintzo dira Yamahis eta Hijikata (2019). Laburpenak duen izaera
multidimentsionalak, material didaktiko egoki askorik ez egoteak eta jarraibide ezak
irakaslearen lana asko zailtzen duela adierazten dute; eta, ondorioz, |lajmitpsana era
ezberdinetan garatzen dela. Har gain, guk beharrezkotzat jotzen dugu irakasleak haiek ere
trebatzea; izan ere, Benzetr alek (2016) esaten duten moduan, ikerketek erakusten dute
askotan ikasleek ez ezik, irakasleek ere laburpen eskasak egiten dituztela. Hala ere, aurrez
esan ditugnei besteko garrantzia eman behar zaio irakasleek duten iritziari; hau da,
garrantzitsua da eurei galdetzea zeintzuk diren labtgp#asuna lantzeko ikusten dituzten
arazoak eta zein beharrizan dituzten. Esaterako, Albap@k eta LOpezek (1992)
adieraten dute irakasleakaskotan kexu izaten direla ikasleek ideia garrantzitsuenak
identifikatzeko duten zailtasunaz. Irakasle askok ikusten du ikasleek ez dutela garatuta ideia
garrantzitsuak identifikatzeko trebeziado ez,behintzat dauden mailak eskag¢n duena
bezain garatuta, eta horrek askotan esgolaota dakarreladierazten dute

Bukatzeko, kontuan izan behar da irakasleak asti aldetik eskas samar ibiltzen direla
curriculumak eskatzen duen oro behar bezala lantzeko. Hori horrela izanda, leikada o
irakasleek laburpena lantzeko joera handirik izatea, 20 ikasleren (edo gehiagoren)
laburpenak zuzentzen ibili behar izatea lan handia baita. Horregatik, ezinbestekotzat jotzen
dugu teknologiaren bidez irakasleei datuen bilketan eta atzeraelikadguauziea.
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2.3.3TestHiburuak

Curriculuma lantzeko irakasleek dituzten baliabide didaktikoak gero eta gehiago diren
arren, oraindik ere tresna nagusia té#turua izan ohi da. Hori dela eta, azpiatal honetan,
testuliburuetan laburpenak duen presentzia zk® dugu, horretarakddlvarezAngulok
(2014) egiten duen analisian oinarritdvarezAngulok (2014) Oinarrizko Hezkuntzako
testuliburuak aztertzen ditu, eta ateratzen duen lehen ondorioa da orokorrean oso arreta
gutxi jartzen zaiola laburpenari tedtburuetan; eta adierazten du argitaletxe askok ez
diotela aipurik ere egiten laburpgaitasunari. Orokorrean, jarraitu ohi diren
planteamenduetan, ikasleak modu intuitiboan burutzen ditu laburpenak; izan ere, badirudi
onartu egiten dela irakurtzen etéazten dakien ikaslea gai dela testuak zailtasun handirik
gabe sintetizatzeko edo laburtzeko. Bestalde, metodologiari erreparatzen dionean, testuekin
nola aritu zehazten duten ondo graduatutako eta formulatutako gomendio metodologiko argi
eta koherenteakafta izaten direla esaten dBere esanetarerabili ohi den metodologia
nagusi edo bakarrazpimarratzdaburpenalotura izaten da; garrantzitsua 0so, baina ez
nahikoa laburpena lantzeko. Gehienetan, helburua ideia nagusia bilatzean datza, horretarako
hainbat prozedura erabiliz, normalean eskemak eratzearekin lotuak. Argitzen duenez, 0so
gutxi izaten dira proposamen testualak (lexdlemantikoak eta sintaktikoak); batzuetan,
asko jota, atalez, paragrafoez eta izenburuez hitz egiten da, baina ez da gswhpén bat
egoten AlvarezAnguloren (2014) esanetan, ez dira ematen beti-tgsblogia ezberdinetan
oinarritzen diren eta hizkuntzaren erabilera kontuatzenduten behar adina kasu praktiko.
Bukatzeko, gaineratzen du ikasleari ez zaiola ematerategiarik jatorrizko testua
zenbateko heinean laburtu behar duen jakiteko eta, orokorrean, laburpena modu
planifikatuan lantzeko hutsune handiak daudela.

AlvarezAngulok (2014) esaten duenarekin bat eginez, Alonsok eta Fernandezek (2009)
irizpide metodabgikoen hutsuneaz gain, helburu pedagogikoen falta jartzen dute mahai
gainean. Helburu pedagogikoak ezinbestekoak dira ikasle zein irakasleak ondo gidatu ahal
izateko, eta horregatik da funtsezkoa jakitea tlsturuetan lantzen dugun ariketa bakoitzak
zein helburu lortzen lagunduko digun.

Bukatzeko, esan beharra dago tdd#iuruetan ohikoadela lantzen diren edukiei
jarraikortasunik ez ematea. Hau da, ez du zentzurik laburpena bi egunetan sei orduz lantzeak
gero ez baldin badugu urte osoan berriro I&odulLaburpergaitasuna lantzeak
jarraikortasuna eskatuko digu, eta, askotan, {ddsmtmuek gabezia hori izaten dute,
gaitasunak garatzea ahalbidetuko duten edukiak lantzeko jarraikortasuna falta izaten baitute.
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2.4 Laburpena hezkuntza eta hizkuntza
teknologien ikuspegitik

Azpiatal honetan, lehenik, teknologiaren eta irakaskuikizskuntza prozesuaren arteko
uztartzeaz arituko gara, horretarako TPACK eta SMAR markoen ezaugarri nagusiak
aztertuz. Ondren, Hizkuntzaren ProzesamenduakP)Hezkuntzari zenolako ekarpena
egin lekiokeen aztertuko dugu. Hurrengo azpiatalean, Heastbtika (earning Analytics)
eta Meatzaritzalatuen analisia izango ditugu aztergai; zehazki, aplike@muak,
tutoretzasistema adimentsuak eta tutorettstema adimentsuen ataelikadura izango dira
aztertuko diren gai nagusiak azpiatal horretan. Bukatzeko, -labur, laburpen
automatikoak hezkuntzan duen egoeraz arituko gara.

24.1Hezkuntzateknologiak

Teknologia eta irakaskuntilaskuntza prozesua uztartu beharreko bi alddgai eta
argi dago hezkuntzak eta haren eragileek horren aldeko apustua egin dutela azken urte
hauetan. Garcibltrera et alek (2014) azaltzen duten moduanteknologiak
irakaskuntzgprozesuan eraginkortasunez sartzea da ikerkuntzan arrakasta handiena duen
gaietako bat. Horren ondorioz, eredu teknopedagogikoak sortu dira, tresna teknologikoak
aplikatzeko modua gidatzeko eta, ondorioz, ikasleen ikaskuntza bultzatzeko.

Hain zuzen ere, horixe da TPACK eta SMAR markoek egiten dutena. Keatldadek
(2013) Tednological Pedagogical Conterknowledge (TPACK) aurkezten dute, hots,
eduki teknologikoaren ezagutza pedagogikoa, eta marko horrek teknologia irakaskuntzan
integratzea du xede. TPACK markoak (Koehler eta Mishra, 2008; Mishra eta Koehler, 2006)
irakasleakteknologiak eraginkortasunez irakasteko behar duen ezaguizadeskribatzen
du. Autoreon hitzetan, irakasleek jakin behar dutena deskribatzea zaila izan daiteke,
irakaskuntza berez konplexua eta polifazetikoa baita, eta hainbat ingurunetan gertazen bait
Esan bezala, TPACK esparruak irakasleek teknologiarekikasteko behar dituzten
ezagutzamotak deskribatzen ditu, baita jakintza arlo horiek elkarri eragiten dioten forma
konplexuak ere. Irakasleek ulertu behar dute teknologia, pedagogia eta edl&kia no
erlazionatzen diren, eta hiru jakintamarri bereizietatik haratago doan ezagutza sortu behar
dute ikaslea boteretzeko edo ikasleak bere ikaskuntzaren protagonismoa hartzeko.
Teknologia bidezko irakaskuntzak esparru malgua eskatzen du, azkar alda&en
teknologiak ikuspegi pedagogiko eta edaktmu batzuekin eraginkortasunez nola txerta
daitezkeen azaltzeko.
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TPACKen esparruan, irakasleek jakin behar dutena hiru jakonteari zabalek
(teknologia, pedagogia eta edukia) eta jakittiraarri horien arteko elkarreraginek zehazten
dute. Ikuspegi horretan, irakaskuntzako teknoldgaadware edo software espezifikoaren
ezagutza baino gehiago da. Aitzitik, irakaskustestuinguruetan sartzen den teknologiak
kontzeptu berriak irudikatzen ditu, eta himgagaien arteko harreman dinamikgaratzea
eskatzen du (Koehler eta Mishra, 2005). Beraz, teknologia darabilen irakaskuntza
esanguratsua ezin da lortu dauden egiturei teknologia berria gehituz soilik. Teknologian
oinarritutako irakaskuntza esangutgtszan dadin, beharrezkoa da egungo pedagadam
edukidomeinuak aldatzea.

Testuinguruak irakaskuntzan eta ikaskuntzan duen garrantzia azpimarratzen du TPACK
markoak. Mishraren eta Koehlerren hitzetan (2006), testuinguruari kasurik ez egiteak
irakaskuntzarenarazoari irtenbide orokorrak ematen dizkio. Irakaskuntza testuinguruari
lotutako jarduera da, eta TPACK garatua duten irakasleek teknologia erabiltzen dute
berariazko pedagogietara egokitutako ikaskuegzerientziak diseinatzeko; horiek eduki
espezifiketarako diseinatuak daude, berariazko ikaskut®ziminguruetan irakasten den
bezala, alegia.

Koehlerrek eta Mishrak (2005) irakasleak TPACK markoa afddan duen rol
garrantzitsuaazpimarratzen dute. Irakaskuniestuinguru bakoitza bakarra denez eta
teknologiaren, pedagogiaren eta edukiaren artean askotariko elkarreraginak daudenez, ez
dago irtenbide soil bat irakaskuntzaren arazo edo beharrizanak erantzuteko, hainbat baizik.
Teknologiaren, pedagogiaren eta lddven arteko harremanak diredta, iralasleek erabaki
ugari hartu behar dituzte. Erabaki horiek aldatu egiten dira teknologiaren, pedagogiaren,
gaiaren eta ikasgelako testuingurua aldatzean. Erantzunetan horrenbesteko aniztasuna egon
ahal izateak esan nahi du irakasle batek eragile aktiboa behdar duela eta bere
curriculumaren diseinatzaile izan behar duela, egoerara ahalik eta ondoen egokitzeko eta
ikasleakprotagonismo&atzeko.

Gure iritziz, TPACK markoak dituen ezaugarriak laburpenarekin aplikatzeak zeamait
benetan interesgarriak ekaitzhke. Koehleret alek (2013) azpimarratzen dute gakoa
teknologia, pedagogia eta edukia egoki erlazionatzean datzala, baina zeregin hori ez dela
erraza irakasleentzat usu. Guk, ordea, aukera gisa ikusten dugu afera hori. Laburpena modu
tradizionalen lantze denean, begitantzen zaigu normalean ez dela asmatzen pedagogia eta
laburpena (edukia litzatekeena TPACK markoan, guk gaitasuntzat hartzen dugun arren)
behar bezala uztartzen, esana baitugu askotan oso modu intuitiboan lantzen dela, helburuak
ondo finkatwa izan gabe eta edukiak nola landu asmatu ezinda. Hori dela eta, pedagogia eta
laburpenari teknologia gehitzea oso interesgarria da gure ustez; erronka handia izan arren,
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aukera emardiezagukeelakayehienetan behar bezala uztartzen ez diren pedagogia eta
laburpenaren arteko erlazioa indartzeko. Teknologia irakasleari laburpenaren ebaluazioan eta
atzeraelikaduran lagun diezaiokeen baliabidea izateaz gain, Aletesélernandezek (2009)
fatansmat zen duten @Al abur penar en diabideakereiagan u mo
liteke, eta hori aurr@pauso handia da didaktikaren ikuspuntutik.

Bestalde, SAMR eredua dugu, Puentedurak (2006) proposatua. SAMR ereduak,
gaztelaniazkesustitucion, aumento, modificacion eta redefinidnitzak biltzen ditu. Eredu
horrek irakasleek eta ikasleek klaseetan teknologia nola erabiltzen duten zehazteko aukera
ematen digu; lau maila dira, eta horiek irakasleei irakaskukézskuntza prozesua
eraldatzen laguntzen diete, teknolog@a erabili zehaztuZreduaren lehemgo bimailek
teknologia txertaturakaskuntzakaskuntza prozesuko jardueren hobekuntza bilatzen dute;
aldiz, hurrengo mailek teknologiaren bidez beren jarduerak hezkprizasuan eraldatzea.
Garciaren, Figueroaren eta Esquivelen (2014) ustez, SAMR erekh@loggaeremuan
kokatuta dago; beraz, beharrezkoa da lehenik eta behin irakasleak bere diziplinaren
ikaskuntzahelburuak ezartzea eta erabiliko duen metodologia zehaztea, ondoren, bere
jarduera pedagogikoan tresna gisa erabili beharedimtogiak hautaeko. Eredu hoatan
ere ikasleareahalduntzeaa helburu nagusia.

Gure ustez, oso kontuan izan behar ditugu SAMR ereduak bereizten dituen lau mailak.
Laburpena modu tradizionalean egiten denean, askotan azpimarratzera mugatzen gara, gero,
ez beti, azpirarratutakoa idazteko. Finean, laburpena egiteko modu nahiko zurruna izan ohi
da. Ingurune digitalean aritzeak, ordea, abaniko zabalagtea ekar lezake, besteak beste:
laburpenak sortzeko euskarri eta jarduera ezberdinak; momentuko atzeraelikadura
pert®nalizatua; taldeka edo banaka laburtzeko dinamika bewtakkaskideek egindako
laburpenekin aritzeko erraztasuna. Horregatik, argi izan behar dugu sortzen dugun edo esku
artean dugun baliabide bakoitzak SAMR ereduko zein mailari erantzuten dionireta ze
mailatan aritu nahi dugun. Gure balideak Puentedurak (2006) proposatutako lau mailetan
ondo zehaztuta izateak lagunduko baitigu ikasleabahduntzer&eldu ahal izatea.

2.4.2HP hezkuntzan

Azpiatal honetan, HizkuntzareRrozesamenduak @) hezkuntzariegin diezaiokeen
ekarpenaz ariko gara. Gelbukhen (2010) esanetan, Hizkuntzaren Analisi eta
Prozesamendutzat jotzen da makinak komunikatutako informazioa prozesatzeko duen
gaitasuna, ez bakarrik hizkuntzako letra#fo soinuak prozesatzekoaP Hztertzen due
diziplina hizkuntzalaritza konputazionala da. Hizkuntzalariek, introspekzioaren eta
intuizioaren bidez, gero eta zehatzagoak diren arauak eta hiztegiak idazten dituzte, eta duten
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helburura hurbiltzen dira: konputagailuari giza hizkuntza ulertzeko gadasmatea. Bide

hori oso neketsua bada ewta aurrerapenakkusgarriak izan arren, motelak izan dira
hasieran. Gelbukhek (2010) esaten duenez, hori guztia azkartu egin da Internet iristean.
Ikertzaileek testuen (zientziaren aztergaia) bolumen handiakats dituzte, eta eskura
dauden datuen zuzeneko estatisakéerketa bihurtu daintrospekzi@a eta intuizioa
ordexkatuz Hizkuntzalaritza konputazionala, gaur egun duen garagela kontuan izanda,
ikaskuntza automatikoko teknologien adar bat da, adiangfizialaren eta estatistikaren zati

bat. Ikaskuntza automatikoa, datuetan erregulartasunak eta erlazioak erabat automatikoki
aurkitzean datza. Eskuarki, zenbakizko datuei aplikatzen zaie, baina hizkuntzalaritza
konputazionala datmota berezi bati buzko ikaskuntza automatikotzat har daiteke.
Gelbukhen (2010) hitzetan, horrela ikasten du haur batek beréiakumtza. Inork ez

dizkio arauak, gramatika eta hiztegia irakasten; haren ordez, hizkuntzaren hotsak eta
ingurunearekiko harremana estatistikekitertzen ditu, eta behar bezala erantzuten ikasten
du. Edonola ere, makinek eta haurrek nola ikasten detembatzuetamndoazaltzea zaila
izanik, azpimaratu nahi duguhaurren ikasteko modua ezberdina dela, munduko edoze
hizkuntza datu eta baliabile-kopuru txikiagoarekinikasteko gai direlaketa, horrez gain,
inputean jaso ez duteoutput sortzeko gai direlakoHorrez gain, esarbeharra dago
haurrd, hizkuntzaz gain, kultura ere ikasten dutela eta batez ere beste gizaki batzuekin
prozesu dialogi&an ikasten dutela.

HP gero eta zeresan handiagoa izaten ari da hezkuntzan, eta horren erakusgarri dira
hainbat adituk esandakoak. Alhawitik (2014) aditga du hezkuntzasparruan R
ezartzeak hizkuntzarekin lotutako prozesu eraginkorrak garatzen Zagantgain,
errendimendu akademikoa hobetzeko ere balio duela. Beraz, kontuan izanda laburpena
eskolan lantzeko dauden zailtasun eta mugaguratsuattirela, HPk aukera polita eskain
diezaguke horiei irtenbide bat emateko. Bestalde, Teraek (2016)azpimarratzen dute
hezkuntzan ikasleak izan behar duela ardatz; ez irakasleak. Horrek irakaslehrem
areagotzen dulrakasleak ikasleeprofil anitzetara egokitzeko metodo eta teknika ugari
behar ditueladiote, eta, horretan guztian,PH egindako ek@ena oso garrantzitsua dela
azpimarratzen dute. Esana dugunez, laburpena eskolan lantzerako orduan egon ohi den arazo
garrantzitsuenetako bat irakasleak laburpenak ebaluatzeko duen asti falta da. Hori dela eta,
irakasleari eransten baldin badiogu ikaskedatz bihurtzeko ardura, are zailago izango du
laburpena lantzeko baldintza egokiak izatea.retyatik, oso interesgria deritzogu arlo
horretan HR egin diezagukeen ekarpenari, irakasleari lagun baitiezaioke ikaslea
protagonista izanez laburpena lante¢ém ondoren, ebaluazioa errazten.

Alhawitiren (2014) esanetan,PHhezkuntzangurunea hobetzeko ikuspegi eraginkorra
da. Hizkuntzaren Prozesamendwartzeak ikasleen ikagpeozesua hezkuntzastemetan

65



berezko eskuratzearen bidezastea dakar. Bere essan, HP ikuspegi eta teoria
eraginkorretan oinarritu behar da, hezkuntzako hainbat arazo eta aferari irtenbidea emateko.
HPk hizkuntzen ikaskuntzaren testuinguru sozial eta kulturalarekin lotutako hainbat arlotan
eskaintzen du irtenbidea. Argitzen duengaspegi eraginkorra da irakasle, ikasle, autore

eta hezitzaileentzat; izan ere, idazteko, aztertzeko eta ebaluatzeko prozesuetan laguntza
ematen baitu. Hizkuntza Naturalaren Prozesamendua hezkastasguru ugarirekin
integratuta dago, hala nola iketan, zientzian, hizkuntzare-learnig-en eta ebaluazio
sistemetan. Gainera, emaitza positiboak lortzen laguntzen du beste thazkgurune
batzuetan: eskoletan, goiailako hezkuntzgisteman eta unibertsitatean. Autore horrek
adierazten duenez, Hizkima Naturalaren Prozesamenduak hainbat aplikazio ditu
hezkuntzahelburuetarako, eta gure egitekoa izango da eskaintzen dituen baliabidek
aztertzea eskolan laburpegaitasuna garatzera bideratu ahal izateko. Esaterako, o0so
garrantzitsutzat jotzen du hezkmainguruneetan softwargistema berriak eta teknika
aurreratuak gatzea. Hzkuntzaesparruan R erabiltizeko helburu nagusia hezkuntza
sistema hobetzea da bere iritziz, irizpide akademiko egokiak ezarriz, hezkist¢raa
hobetzeko teknologia aurrerakuaerabilizen &gun dezaketenak. Adibidez, PH
e-learninghezkuntzan aplikatzea o0so ikuspegi interesgarria da beretzat, garapen
teknologikoarekin hezkuntzmateriala sortzen laguntzen baitu. Bestalde, gaineratzen du
HPren beste aplikazio batzuk irakasleem ikasleen partbartzea dutela ardatz. Horrez gain,
Alhawitik (2014) dio kontuan izan behar delaline hainbat iturri daudela, eta ikasleei eta
irakasleei materiala eskuratzea ahalbidetzen diela; baina, sarean baliabide ugari izatea
komeni bada ere, astem iturriak ez direla erabat fidagarriak. Hori dela eta, prozesamendu
automatiko adimendunaren beharra azpimarratzen du, baliabide ez oso fidagarri horiek
erabiltizea saihesteko eta benetako baliabideen erabilera sustatzeko. Bukatzeko, bere
esanetan, HP Bkkuntzan aplikatzea eraginkorra da meatzaritzarako, informazioa
berreskuratzeko eta kalitatea ebaluatzeko.

Litmanen (2016) hitzetan, eta,2. irudian erakusten den bezala, Hfezkuntzan
aplikatzeko ikerketak ziklo iteratibo bati jarraitzen dio normaleaageti 0So proposamen
interesgarria begitantzen zaigu laburgaitasuna eskolan euskarri sendoekin garatzera iritsi
ahal izateko. Litmanen arabera, berrikuntza teknologikoa gizartearen beharrek eragiten dute
lehendabizi eta, ondoren, beharrizan horieizeel die.Hasteko, berrikuntza teknologikoak
informazioa jaso behar du, ondoren, hezkunt#aeg baliagarriak izango dirgeoriak eta
datuak emateko. Irudiareskuinekogoiko ddeak erakutsi gisan, hezkuriaplikazioek HP
arloan izaten duten ohiko agerkasleen edo irakasleen benetako beharretan oinarritzen da.
Litmanek (2016) ondorengo adibidea ematen du honekin lotuta: MOOCetan ikasle ratio
handia dagoenez, irakasle batentzat zaila da MOOC bateko eztadvagtan mezu guztiak
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irakurtzea; beraz, Pk identifika ditzake irakasle baten eskartzea behar dutemezuak?
Hurrengo urratsean, 2udiarenbehealdeamageri den moduargipatu berri dugun moduko
galdera edo arazoei konponbidea emateko, teoria garrantzitsuenen edo literaturaren datuetan
oinarritu behar dela adierazten du. Esate baterako, MOOCak egon aurretik ere, irakasleen
esku hartzeari buruzko lan akademikoak bazeudela esaten du, eta horretan oinarritzea
beharrezkoa dela. Azkenik, irudiaren goiko ezkerraldean ikus genezakeekaz, H
oinarritut&ko teknologia bat diseinatu, ezarri eta ebaluatu egiten dela ikus genezake.
Litmanek (2016) azaltzen duenez, akatsen analisian oinarrituta, zikloak iteratu egingo du.
Adibidez, MOOC zientifiko baterako gdtdako eskthartze sistema bdberrikusi egin

behako litzateke edo moldatugiza zientzietako irakasle baten beharrak asetzeko. Eskura
dauden HPn ikuspegiek, askotan, erronkei egin behar izaten diete aurre hezketatziatu

arazoei aplikatzen zaizkienean, eta horregatik aplikatu behar izaten deo izikliba.
Irudiaren erdialdean, Pl hezkuntzan aplikatzean sortzen diren ohiko erronkak ageri dira.
HPko tresna asko profesionalki idatzitako testuetan trebatu direnez, askotan ez dute ongi
funtzionatzen ikasleek idatzitako testuetan. Bestalde, bere lajesamizen duenez,
hezkuntzarekin loturiko mendeko aldagai bat aztertzen denean, aldagai askeak hezkuntzan
esanguratsuak izatea bermatu behar da. Esaterako, hitzen kontaketa zehatz bat egin ahal
izatea 0so baliagaaiizan daitekeen arren idazlan&alifikazioa aurreikusteko, hitzen
zenbaketa normalean ez da erabiltzen eitetan ikaslea ebaluatzekbpraz, ez da oso
erabilgarria atzeraelikaduran hori ematea ikasleari. Azkerfk &lgoritmo asko aplikazio
interaktiboetan erabiltzen direnez, irtenbig&nkoak denbora errealean izan behar direla
adierazten du, baita MOOC eskalan ere. Prozesu hori guztia laburpenarekin aplikatzeak bide
eman diezaguke jadanik identifikatuta ditugun zenbait beharrizani erantzuten, esaterako,
ikasle guztien laburpenak ebaluatke dakarren lan karga arintzea. Baina ez soilik
dagoeneko identifikatu ditugunak, baita #E81 honetan zeharzein etorkizunean
identifikatuko ditugun beste batzudre. Adibidez, ikusiko dugu testuaren ezaugarri jakin
batzuek laburpena egitean eragir@ani dutela, beraz, Pk lagun diezaguke bilatzen
ikasleentzat komenigarriak diren ezaugarriak ditustuak.
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2. irudia. Litmanek (2016) Hmezkuntzan aplikatzeko proposatzen duen ziklo iteratiboa

Litmanen (2016) esanetan,PK hainbat modutan hobetu dezake hezkutékamologia,
eta hiru rol bereizten ditu. i) Hizkuntzen irakaskuntzarekin eta ikaskuntzarekin zerikusia
duten irakasgaiak ikasteko eta irakasteko; esaterako, irakurmena, idazmena eta ahozkoa.
Adibide gisa, ikasleen tegen puntuazioa aomatizatzeko erabiltzen daPH hala nola
zuzentasun gramatikalean edo antolakuegituran. ii) Edozein gai irakasteko hizkuntza
erabltzea. Esaterako, elkarrizkesdstemak arrakastatsuak izaten ari dira irakésisleen
bananbanakotutorizazioetan, modu errentagarrian eta pausorik pauso (bereziki zientziako
domeinuetan). iii) Hizkuntza prozesatzea ikasleen, irakasleen eta ikertzaileen beharrak
asetzeko. Hirugarren funtzioaren adibideetan, besteak beste, honako hauek saatzen di
webetik testuak prozesatzemstrukzioko materialak banakako ikasleanteresetara
pertsonalizatzeko, irakasleentzako d@erasorkuntza automatizatzekaeta hezkuntza
teknologiako sistema baten sorrera automatizatu edo erdi automatizatzeko. Hiouiekl
kontuan izanda, laburpegaitasuna garatzeko, une bakoitzean zein roletan aritu behar dugun
ondo zehaztuta izatea ezinbestekoa izango da. Litekd@rggehientsuenetan hirugarren
rolean ibili behar izatea, ikasle zein irakasleen beharrizanak asetzea izataygurai
jomuga. Hala ere, batzuetan, mugek eta edo beharrizan konkretuek lehen bi roletan aritzera
bultza gaitzakete; horregatik da garrantzitsua hasieratuk argi zehaztea afera bakoitzean zein
rol den komeni zaiguna laburpenarekin aritzeko.

2.4.3Hizkuntza-teknologiak eta diskurtseegitura

Izan eskolan edo eskolatik kanpo, teknologiaren erabilera gora doa etengabean
hizkuntzen ikasrakaskuntzan. Llisterrik (2003) dioenez, hizkuntzaren teknologiak aplikazio
informatikoetan integratzen diren guztiak dira, testatzien tratamendua ahalbidetzeko
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(itzulpen automatikoaren edo zuzenketa ortografikoaren kasuan bermahizketaren
prozesamenduarena (diktaketa automatikorako edo posta elektronikoko mezu bat ozenki
irakurtzeko beharrezkoa). Teknologia horiek orderaghki erabiltzen laguntzeko tresnak
sortzea ahalbidetzen dute, horretarako hizkuntzaren ohiko erabilera baztertu gabe; hau da,
interakziorako eta informazioa trukatzeko bitarteko gisa erabiltzeari uko egin gabe.

Bestalde, Camachok eta Iruskietak (2020) hiekateknologia honela definitzestute:

Hizkuntzateknologiaz ari gara sistema informatikoetan giza hizkuntzaruzko jakintza
aplikatzen dugunean, hizktza (bere forma guztietan) egazeko, ulertzeko, interpretatzeko eta
sortzeko.

(Camacho eta Iruskig 2020:16)

Aditu horien esanetan, nahiz eta hizkuntzaren deskribapena ataza zaila izan, hizkuntza
teknologiak aurrerapen handia izan du. Hasierako urteetan hurbilpen &koréta
erregelasistemak nagusi dira (198®95artean). 1998005 urteetan, huilpen enpirista eta
ikasketa automatikoaren garapenera egiten da saltoa, eta, egun, sare neuronalen bidezko
ikasketa automatikoan oinarritutako sistemek dute indar handia.

Camachok eta lruskietak (2020) dioten legez, hizkutgkaologia baliagarria da &gta
analitikoak egiten laguntzeko; adibidez, ikasgelan sarri errepikatzen diren atazak egiteko edo
irakasleari astia aurrezteko. ldaér, modu analitikoan egiten denari balio er@n&nateko
balio du, baita ikasle bakoitzaren garapena neurtu edo-kasteoen ahozko zein idatzizko
produkzioaren analisia egiteko ere. Horiek kudsatz hezkuntzéeknologia (LMSa) izan
behar dugu euskarri, baina ondoren ikasleak esandakoa edo idatzitakoa aztertu nahi badugu,
hizkuntzateknologiaz baliatu behar dugu.

Euslaraz hainbat dira tresnak testuetan informazio linguistikoa erauzteko edo
nabarmentzeko zein lexikoa eta morfologia lantzen laguntzeko (ANALHITZA, EDBL eta
Morfeus, besteak beste). Horrez gaimposen datuak bistaratzeko é@nbat tresna daude
eskuragaei hizkuntza gehienetarako (VOYANT TOOLS, berbarako). Testuaren
makroegitura eta diskurtsoaren antolakuntzari buruzko informazioa ematen duten tresnak ere
badaude (lruskieta eta Braud, 2019), eta azken horiek hizkuntzak ikasteko prozesua
hobetzeko baliaatezke (laburpenak egiteko, esaterako, Atetxal., 2019).

Arriola et alen (2020) arabera, hizkunt#eknologiek erabilera bertsua izan dezakete
edozein hizkuntzatarako. Baina, esaterako, euskaraz jardun nahi badugu, baliabideok euskara
Aul er t wautebkadkedqarozesua esanguratsua izateko. Hala ere, azpimarratzen dute
hizkuntzateknologia ez dela askorik ezagutzen oraindik. Esaten dutenez, euskararen
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irakaskuntzarako hainbat baliabide ditugu eskura, baina ezagutza faltak, usu
ikaskuntzaprozesan ez erabiltzera eramaten gaitu. Baliabideak egon badaudela erakusteko,
12. aulan, Camachok eta Iruskietak (2020) jaso dituzten euskarazko baliabide digitalak
ditugu, hizkuntzaeknologian oinarritutakeuskarazko baliabide digitala&legia.

Hizkuntza-teknologia Hizkuntza-teknologia i(ra)kasteko

baliabideak
Trebetasunak | Mintzamena A PRAAT eta Wav{(A Mintzanet: mi nt z
aztertzeko A WebEx: mintzapra

grabatu, txatarekin feedbacka eman

Entzumena A Ahotts: teekd u{AAhotsak. eus: bar
A Aditu.eus: b| eredugarria ere
fitxategietan esaten dena tes{ Al kusl ang: ahozk
bihurtzeko komunikazieestrategiak lantzeko
ldazmena A | DAZLAGUN: i| A MARKI N tool ,

zalantzak argitzeko ingurea
A AhoSR: ahot
A Xuxen, Hobe
A ANALHI TZA
aztertzaile morfdexikalak

A Lexi koaren Be
zalantzak kontsultatzeko

zuzenketa ingurunean

salA Hot Potatoekoak ar
I e A Grammar | y: t e
, automatikoa

Irakurmena A El huyar TTS te{A HI ZEBA: test egd
bihurtzeko A Ar mi ealiburiegia: léuruak,
A Testu Hi st or i |audiotestuak..
Hizkuntzaren Hizkuntzaren A E DB L-basedeaikala A Corpusak
analisia alderdi A Morfeus: anal |A Euskal bar ,-tegiakiretk g
formalak morfologikoa A EHULKU, SEG,
aztertzeko A MALTI XA: a| Gramatika lantegiak
aplikazioak sintaktikoa A UD corpusa eta
AModela: ltzulpen autonikoa zuhaitz sintaktikoak manipulatzeko
A Lextutor: bal
ikuspegi lexikal&k
Inguruneak Eskolan A Co mBus:e slaburpenak| A 1 kasbi |
erabiltzeko kudeatzeko eta ehmtzekotresna [A Euskal jakintza
inguruneak A SENEKO: -eragzai |A Santurtzi ko Udal
sistemak garatzekagurunea A A-kokegela

12. taula. Hizkuntzateknologian oinarritutako euskarazko baliabide digitalak; Camachok eta Iruskietak
(2020) jasoak

2.4.3.1 Rhetorical Structure Theory (RST): laburpena eta diskurtseegitura
hizkuntza-teknologiara eramatekozubia

Laburpenari  diskurtsegitura oinarri  izanda didu nahi diogu, gero
hizkuntzateknologiarekin uztartu ahal izateko. Ikusiko dugun moduan, diskagsora
deskibatzen eta aztertzen aritzeko abagunea ematen du R&fk eta Thompson, 1987)
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gainera, bere deskribapena jarraituz laburpenak sortzeko oinarriak ezartzea ere ahalbidetzen
du.

Testuen egitura edo koherentzia deskribatzen den teoria da RST. Teorialdidezn
hainbat hizkuntzatako erlazeygiturak deskribatu dira; arteaguskarazkoak (Iruskie&t al.,
2013). Horrez gain, Hizkuntzalaritza Konputazionalarekin lotutako atazetan ere erabilia izan
da RST (Taboada eta Mann, 2006), eta baita diskeggarak automatikoki deskribatzeko
analizatzaileak sortzeko ere. CODRA analizatzailea (&ityal, 2015) dugu horren
erakusgarri.

RSTn koherentziaren diskurtggiturak deskribatzeko, diskurtsoko osagaiak zein diren
zehaztu behar dugu, eta, ondoren, osagaemarteko harreman edo erlazioak zehaztuko
ditugu. Horretarakajrrats hauek beharrezkoak dira:

i) Segmentazioa. Diskurtso osagaiak determinatu egin behar ditugu, testua oinarrizko
osagaietan (proposizioetan) zatituz edo segmentatuz. Badira segmentait@amhatikoak,
artean, azpimarratzekoala euskarazko EusEduSeg (lruskieta eta Zapiriain, 2015)
segmentatzailea.

i) Gai nagusia. Osagai horietako unitaterik garrantzitsuena zein den ebatzi behar dugu
ondoren (lruskieteet al, 2014). Testuko gai nagusia dinitate garrantzitsuena, eta UZ
(Unitate Zentrala) ere esaten zaio. Esparru honetan, CU (Benge¢taka2017) izeneko
euskararako detektatzaile automatikoandbarmentzekoa

iii) Erlazio-egitura. Azken urratsean, elkan artean dituzten kohererazrlazioz lotzen
dira unitateak Testuunitateen arteko koherentzalazioei erlazio erretoriko esaten diegu.
RSTn erlazioak errekurtsiboak dira, hau da, erlazio bat beste erlazio baten unitatea izan
daiteke. Erlazioak errekurtsiboak direnez, testua tatea bada, eraikiko dugun
erlazioegiturazko zuhaitz hierarkikoan testuko unitate guztiek izango dute funtzio bat.

Diskurtsaunitate guztiek ez dute garrantzi bera erlagduran. Diskurtsanitate batzuk
beste batzuk baino garrantzitsuagoak dira. &writsuagoak direnei nuklemitate (N)
esaten diegu eta besteei, ostera, satatiate (S). Erlazio batzuk nuklesatelitez (NS)
osatzen dira, horiei erlazio hipotaktiko esaten diegu; alabaina, babestalde,
nukleonukleoz osaturiko nukleoanitzelerlazioak, horiek erlazio parataktikoak dira.

3. irudian kTestuaren zuhaitza ageri da, bertan testua UZrekin eta kohererdzi@en
bidez deskribatu dugu. Honako hauek dira irudi horretako erbggtarazko ezaugarri
nagusiak:
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3. irudia. 1i Testuaren RS-Heskribapena
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i) Oinarrizko diskurtso unitateak (ODU) eta diskurtsdtate multzoak. Hasteko, testua
segmentatu dugu oinarrizko diskursnitatean. Testu honek 17 ODU ditu. &udian
oinarrizko diskurtseunitateak RSTn lerro horizontalean irudikatzen @ita 1etik 17rakoak
dira. Baina, horiez gain, badira diskursaitate konplexuak ere; 15 diskurtsnitate multzo
daude: 117, 217, 24, 34, 68, 67, 517, 617, 914, 913, 1612, 912, 1112, 1517 eta
15-16.

i) Unitate zentrala (UZ) eta nukleartamsu Testuko UZ, ideia garrantzitsuena, lerro
zuzen bertikalei jarraituz identifikatuko dugu erlazio hipotaktikoa denean,ed&zio
parataktikoa denearerro zuzen diagonalei fenituz. 3.irudiko unitate zentrala-2 da.
Nukleartasunardagokionez laburpenean dauden satelikegS) honako hauek dira-1, 44,
5-5, 66, 1111, 1414, 1515, 1717 eta nukleoak (N) hai: 22, 33, 7-7, 88, 99, 1010,
12-12, 1313, 1616.

iii) Koherentziaerlazioei dagokienez, honela azal daitezkgudikoak

- PRESTATZEA: satelitearekin, irakurleari nukleoan dagoen informazioa aurreratzen
edo ineresa pizten dio idazleak. Gizgorputzaz eta elikagaiez arituko dela
aurreratzen du.

- HELBURUA: Nko aktibitatea S gauzatzeko egin dela onartzen du irakurleak.
Elikagaien helbtua gure gorputzean zein den azaltzen du.

- ONDORIOA: irakurleak onartzen du N dela Sren kausa edo S deda bhdorioa.
Mantenugai bakoitzak funtzio bat izatearen ondorioa zein den adierazten du.

- ELABORAZIOA: Sn aurkeztutako egoerakkdl ezaugarriren batagatzen duela
onartzen du irakurleak. Irakurleak garatutako elementua edo gaia idendifikau.
Kasu honetan, elikaganotak garatzen dira.

- PRESTATZEA: satelitearekin, irakurleari nukleoan dagoen informazioa aurreratzen
edo interesa pizten dio idazledkiru elikagai motez arituko dela aurreratzen du.

- LISTA: zerrenda bateko elementuak direlagztzen du irakurleak. Elikagaiota
bakoitza zerrendako elementu bat da.

- ZIRKUNSTANTZIA: N interpretatzeko zirkunstantzik @maten diola onartzen du
irakurleak.Gorputzak mantenugaiak noiz beharko dituen adierazten du.
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ELABORAZIOA: S-n aurkeztutako egoerakkN ezaugarriren bat garatzen duela
onartzen du irakurleak. Irakurleak garatutako elementua edo gaia identifikatzen du.
Kasu honetan, zelula berriak sortzexguntzen duten elikagaiei eraikitzaile esaten
zaiela zehazten da.

HELBURUA: Nko aktibitatea S gauzatzeko egin dela onartzen du irakurleak.
Gorputzak energia zertarako behar duen adierazten du.

DISJUNTZIOA: N guztiak alternatiboak direla onartzen du irsdak. Gorputzak
energia behar izaten duen kdmizukadierazten ditu.

ZIRKUNSTANTZIA: N interpretatzeko zirkumasntzia & ematen diola onartzen du
irakurleak. Gorputzak berotzea noiz behar duen adierazten du.

ELABORAZIOA: Sn aurkeztutako egoerakkbl ezaugarriren bat garatzen duela
onartzen du irakurleak. Irakurleak garatutako elementua edo gaia identifikatzen du.
Kasu honetan, energia ematen duten elikagaiei energetiko esaten zaiela zehazten du.

PRESTATZEA: satelitearekin, irakurleari nukleoan dago#gorimazioa aurreratzen
edo interesa pizten dio idazleak. Hirugarren talde bat dagoela aurreratzen du.

ELABORAZIOA: Sn aurkeztutako egoerakkbl ezaugarriren bat garatzen duela
onartzen du irakurleak. Irakurleak garatutako elementua edo gaia identifiklatzen
Kasu honetan, organismoakintzionamenduzuzena izatea ahalbidetzen duten
elikagaiei erregulatzaile esaten zaiela zehazten du.

Beraz, ikusi bezala, RST baliagarria da testuen egitura edo koherentzia deskribatzeko.
Baina,

horrez gain, eskaintzen diguneskribapenak lotura handiazan dezake

laburpenarekin. 4irudian, adibide gisa, testu baten RST deskribapena dugu. Testu osoa

lauki marroiaren barruan dago, eta orotara 5 ODU ditu testuak-zRI&ditza jarraituz gero,
posible da laurpen bat egitea; izaare, UZik (ideia nagusitik) hurbilen dauden ODUek izan
ohi dute garrantzi handiena. Adibidean, zuhaitzean aurrera egin k@baldzen joan gara.
Lauki urdinarekin testua apiat laburtu dugu, Uik (2. ODUa) hurbilen dauden unitateak
mantenduz (izenbua izan ezik). Ostera, lauki berdearekin, ahalik eta laburpenik motzena
egin dugu, UZ soilik mantenduz.
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4. irudia. RST-zuhaitzaren deskribapenetik abiatuz laburpenak egiteko bidea

2 4 Akaste-andlika eta Hezkunizadatuen meatzariza

Azpiatalari hasiera emateko, bi kontzeptuak definituko ditugu, haien arteko aldea zein
den argi izateko. lkast@nalitika (earning Analytics)ikasleei eta haien testuinguruari
buruzko datuak neurtu, bildu, aztertu eta aurkeztea da, ikaskuntza egetiatzen den
inguruneak ulertzeko eta optimizatzeko (Siemens etakeBa 2012). Bestalde,
Hezkuntzadatuen  meatzaritzak E@ucational Data Mininy hezkuntzedatuei
datumeatzaritzako metodoak aplikatzea du helburu.

Rudzewitzek (2021) adierazi legez, dig#azioa handitzeak potentzialtasun handia
ekarri du gizarteko arlo guztietan; hezkuntza, datuak eta teknologia barne. Sistemek ikasleen
arazo potentzialak diagnostika ditzakete, eta gizakien datuetatik ikasi, irakagbtakizea
zehatzak etengabe hobeitn. Horrez gain, ikertzaileek esparru konkretuen ikaskuntza
ulertzen lagundu dezakete. Bestalde, autore horrek esaten du ez dagoela guztiz argi zerk
laguntzen duen giza ikaskuntzaren gaitasuna; baina adierazten duaikagtkak argi
dezakeela zer faitek laguntzen duten ikaskuntzan eta zerk lagun dezakeen hezkuntza
hobetzen, eta horrek eragin positiboa duela gizartean. Azken batean, Rudzewitzen (2021)
hitzetan, ikastanalitikak aukera ematen digu irag#ik ikasiz etorkizuna hobetzeko
Benetan da imresgarria ikasketanalitikak erabili ahal izatea laburpenaren ikaskuntza
hobetzeko; izan ere, uste dugu ekarpen bereziki daitsara egin dezakeela
laburpenprozesuari begirdaburpenprozesuan eskbartzea etderauebaluatzea askoz ere
konplexuagodbaita ekoitzitako laburpenarekin aritzea baino. Hala ere, horrekin ez dugu
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esan nahi ikasketanalitikak ekoitzitako laburpenekin aplikatu behar ez direnik, ziurrenik
aurrepausoak emateko askoz errazagoa eta eraginkorragoa izango baita.

Datuak aplikazio witaletako elkarrekintza bakoitzarekin sortzen dira; adibidez,
tutoretzasistema adimentsuak erabiltzearaia beharrezkoa da datu horiek zentzua izatea
haien potentziala baliatu ahal izateko. Zehazki, diziplinarteko testuingyaraaibideak
eman behadira jakiteko zein ezaugarri hartu behar den kontuan (interakziozko datu
hutsetatikinterpretagarriak diren interakzaatuetara). Hezkuntzak, besteak beste, Zientzia
Enpirikoetan eta Pedagogian oinarrituta dauden sistemen,-i@aitka tresnen etaatbien
analisiaren diseinua gidatu behar ditu, modu horretan izango baitira esanguratsuak, bai
ikuspegi zientifikotik, bai pedagogikotik. Hala ere, Rudzewitzek (2021) adierazten du orain
arte diziplina arteko lankidetzarik ez dela egon HezkunZientifiko Enpirikoen,
sistemadiseinatzaileen, pedagogoen eta Hizkuntzalari Konputazionalen artean. Gainera,
bere esanetan, arlo horretan ikerketa gutxi egin dira laborategiko azterketa mugatuetatik edo
lagin txiki edo homogeneoekin egindako azterketetatik kajamacho eta Iruskietak
(2020) ere arazo bera azpimarratzen dute, esanez gogoeta pedagogiko sakona egin beharra
dagoela nork bere testuinguruan egokitzapen errealak egiteko aukera izateko.

Hasieran emandako ikasd@alitikaren definizioa ikusita, ikuspegi hek datuak behar
ditu. Datu horiek, oro har, hezkuntsstuinguruetako datuak dira. Datuak ikaskuntta
irakaskuntzangurune tradizionagtan eskura daitezke, hala nolakasgeletako
partehartzetik, ikasturtearen amaieratik edo zereginaren datueRuoindro eta Ventura,
2007). Edonola ere, paperean edo agertoki tradizionaletan eskurag#atiden datuak ere
izan daitezkepsaterakoelkarreragirdatuak edokiaskuntzgprozesuetako datuakzan ere,
ikasle batek erantzuna paperean aurkezten duenekaslgak azken bertsioa baino ez du
eskuragarri. lkaskuntzarozesuko datuak eskuragarri ez badaude, ikaskpntzesuak
kutxa bdiza izaten jarraitzen du, etadalitako azken emaitzak antzekoak izan daitezkeen
arren, ez dago elkarreraginei bzko ezagtrarik edo diagnostikbaliagarririk (Mangaroska
eta Giannakos, 2018). Horixe da hain zuzen ere labtpperesuarekin gertatu ohi dena. Ez
gara gai izaten ikaslearen eragiketa metakognitiboak behatu eta ebaluatzeko, hots, kutxa
beltz bat da ebaluatu behaduguna. Horregatik, labugmari begira, bereziki
laburpenprozesua ebaluatzeari begira, funtsezkoa izango ellearreragindatuak
ikaskuntzaprozesuko datuekin aritzea.

Ikasteanalitika irakaskuntzamgurune presentzial tradizionaletako datuak aztertzeko
erabil daiteke, baina bereziki welan oinarritutako ikaskuntzaren testuinguroararritzen
da. kan ere, ikasgela tradizionaletan ez bezala, ikasleak eta irakasleak bereizita daude
espazioari dagokionean, eta, sarritan, baita denboran ere. Banatzeekatnelegiten die
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irakasleei ikasleen ikaskuntpaiozesua zuzenean gainbegiratu ahal izatea, eta, horregatik,
beharrezkoa da ikaskuntpaozesuari buruzko informazioa emango dieten tresnak izatea
(Romero eta Ventura, 2007).

Ikasteanalitikan oinarritutako aplikazioek sarrera gisa erabiltzen dituzten datuak
zerbitzari erregistralatuak izaten dira. Erregistroko sarrera bakoitza derhgila bat,
erabiltzaileidentifikatzaile bat eta ekintza bat da, eta ikaslea lantzen ari den ariketaren
antzeko testuingua izan dezake (Romeet al, 2014). Erregistr@arrerak ikasleak sistema
batekn elkarreraginaluen bakoitzean sor daitezke (Baker eta Jasef, 2009). Horren ondorioz,
datu ugari sortzen dira, eta horiek aurreprozesatu, ebaluatu eta interpretatu egdirbghar
alderdi interesdunen (ikasleak, irakasleak, materialen diseinatzaileak, ikertzaileak)
helburuetarako.

Hezkuntzaarloko aurreprozesatziatuak bereziki desafiatzaileak divaste domeinuekin
alderatutaAlde batetik, ezaugarri desberdineko dabpuru handiak daude, baina, bestetik,
askotan, datuak osatu gabe daude, ikasle guztiek ez baitituzte beti egiten eskatzen zaizkien
jarduera guztiak (Romeset al., 2014).

Ikasteanalitikaren ohiko aplikazioak, Papamitsiouk eta Ekonomidesek (2014) adierazten
dutenez, honako hauek dira: ikasleen portaeraren modelizazioa (adibidez, ikasteko
estrategiak eta galderei erantzuteko denborak); ikasleen etorkizuneko errendimenduaren
iragarpena (adibidez, pa#tertze metrikak); aurrerapenari buruzko gogoeta eta
aurrerpenari buruzko kontzientzia areagotzea (adibidez, arriskua atzematea); ikastaroak
bertan behera uzteko iragarpena; atzeraelikadura eta ikasleei laguntzeko zerbitzuak hobetzea;
eta baliabideak gomendatzea (materialen sekuentziazioa). Romerok eta Vend@ak (2
beste aplikazio batzuk aipatzen dituzte, hala nola atzeraelikadura engainagarriaren
identifikazioa, ikasteko materialak duen zailtasunaren datuetan oinarritutako ebaluazioa eta
horretan  oinarritutako materialaren sekuentziazio automatikoa. TutsEizma
adimendunen testuinguruan, ikastealitikak duen beste ohiko aplikazio bat ikaskuntza
irekiko ereduak ezartzea da, ikasleen aurrerapenari buruzko metakognizioa areagotzeko
(Bull eta Kay, 2006). Analisi eta aplikazio horietara iristeko, beharredea@rregistro
gordinaren datuei buruzko abstrakzio kuantifikatuak eskainiko dituzten ezaugarriak
definitzea Ikasteanalitikaren aplikaziohoriek guztiek aukera zabala eskaintzen twhigu
laburpengaitasuna garatzekedukia lantzea ez ezik, ikaslearen aapena edo bikeera
aztertzea ere ahalbidetu diezaguketelako. Azken hori zinez da interesgarria, aipaty baitugu
askotan laburpenaren lanketari jarraikortasunatdalzaten zaiola, eta, ikaskedaalitikan
oinarrituz, ikaslearen beharrizanak ardatz izagraiki genezake aipatutako jarraikortasuna.
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Bestalde, Gaseviet alek (2015) diotenaren arabera, ikaskurdnalisiak datuak bildu,
neurtu, aztertu, jakinarazi eta interpretatzeko prozesua ikaskuntzari buruzko ikerketetan
oinarrituta burutu behar du. dadek esan nahi du aztetek eta ezaugarriek
ikaskuntzaprozesuekin lotutako aurkikuntzak erabili behar dituztela orientazio eta oinarri
teoriko gisa. Pedagogia eta zientzia kognitiboa erabiltzen dituen marko teorikoaren bidez,
posible da ikaskuntzprozesuei buruzko aurkikuntza teorikoak edwtzea. Laburpena
bezalako gizaikaskuntza prozesu konplexu gisa hartuta, garrantzitsudodako hau
erantzuten ahalegintzekasteanalitikan eabili ohi diren erregistrditxategietatik ba ote
dagoen ateratzerikikaskuntzaprozesua aurresateko aukera ematen duten ezaugarri
sinpleagorik. Ezaugarri espezifikoen aukeraketa eta horiek ikasketa automatikoan baliatzeko
ingeniaritza kasuan kasuko zereginak baldintzatzen du, eta, beraz, domeinuaren menpe dago,
eta desbeida da aplikatu beharreko aplikazioaren arabera.

2.4.4.1 Aplikazio -eremuak

Rudzewitzek (2021) ikastenalitikaren eta Hezkuntzalatuen meatzaritzan aplikazio
eremuak lau kategoriatan kokatzen ditu, kategoria horiek deskribatuz eta adibide eta sistema
errealen ez berretsiz.

i) Estatistika deskribatzailea: lan kategoria sinpleena da. Aldez aurretik jasotako datuak
deskribatzen ditu aplikazilerro honek. Beraz, iraganeko gertaeren kasuak deskribatu eta
abstrakzioa egin nahi du. Esparru horretako aplikazio tikdkaskuntzgardueren
bisualizazioak dira (Duval, 2011), ikasleentzat zein banakako atazentzat; edo hainbat datu
maila dituzten erakusleihoak aurkezten dituzte, o0so modu intuitiboan (Vetlkadrt2013).
Tresna horiek, askotan, panelaren bisualizama mplementatzen dira, norberaren gaineko
gogoeta eta kuantifikazioa ahalbidetzeko (kuantifikazio zehatza hainbat mailataseeda al
desberdinetan ematen dufgnessaplikazioetan, adibidez). Bisualizatzen den informazioa
erabiltzaileak dituen behasta helburuek markatuko dute (Romero and Ventura, 2010).
Analisi deskribatzaileek ikasleekin edo ikaskietdiabideekin lotura izan dezaketen arazoak
aurkitzen lagun dezakete. Estatistika deskribatzaile horiek oso interesgarriak izan daitezke
irakaslearersatikaslearen bilakaera jarraitu ahal izateko, baina baita ikaslearentzat ere; izan
ere, garrantzitsua da ikaslea bere ikaskuptpaesuaz jabetzea.

i) Analisi-diagnostikoa: azterketa deskribalkzak ikasleekin edo
ikaskuntzamaterialekin zerikusia den arazoak aurkitzen lagudezakete, eta hori da
analistdiagnostikoa izeneko lakategoria honen oinarria. Helburua da arazo jakin bat
zergatik sortu den edo arrakab@dintza jakin bat zergatik bete den diagnostikatzea. Lehen
kategoriarekin legez, bagren kategoria honetako ikerketak aurreko datuekin egiten dira.
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Baina ez da mugatzen gertatu dena identifikatzera, zergatia ere bilatzen baitu. Horretarako,
arrakasta edo porot-neurgailuak jarri behar dirarozesuen datoeurketei erlazionatuta.
Hezkunzainguruneetan, azken helburua ikaskuntza sustatzea eta arlo batean gaitasunak
eskuratzea denez, diagnostiteurriek gaitaswereduren batekin lotutako atazak eta
mapaketak izaten dituzte ikasle Dbakoitzari zuzémdu(Bull et al, 2015).
Analisi-diagnostkoa, normalean, ikasketaedu gisa integratzen dayipet al, 2012), eta
bisualizatzeko zeinclusterren analisirakoinput moduan erabil daitezke(Romero eta
Ventura, 2013). Laburpenarekin lotuz, laburpenabal@atzeko irizpideetan
analistdiagnostikoa plikatzea garrantzitsua litzateke, ebaluazioari begira funtsezkoa delako
irakasleari eta ikasleari jakinaraztea arazo jakin baten zergatia zein izan daitekeen. Bestalde,
arazoe eta arrakasthaldintzak diagnostikatu ahal izatea ikerketa alorrean ere koaia

izan daiteke, horrek aukera emango baitigu jakiteko zeintzuk diren laburpena egiteko
metodologia eta baliabide egokiak.

iii) lragarpenestatistikak: aukera ematen dute etorkizunadrubko iragarpenak
kalkulatzeko aurreko datuetan oinarrituta. Aztet&kediagnostikoetan oinarrituta, eredu
horiek ikasleen garapena zein izango den edo zenbait lan nola jasoko diren aurreikusten
dute; hau da, egungo egoeran oinarrituta, etorkizuneko diagnostikoa egiten dute.
Horretarako, iraganeko datuetan trebatutako aledetorkizuneko egoerei buruzko
baieztapenak egin behar dituztestela esandaurreko datuetatik nahikoa informazio bildu
iragarpen fidagarriak egiteko. Hori erronka handia izan daiteke garagemea&ak dauden
kasuetan. Eremu honetako aplikazio tipibat eskolgorrota izateko arriskuan egon
daitezkeen ikasleak identifikatzea da (Stevens eta Pihl,2)198do emaitzak eta
ikaskuntzamailak iragartzea (Romeret al, 2010). Laburpemgaitasunaren lanketan ere
aurrerapauso handia lekarke iragarpstatstikak; bereziki irakaslearentzat. Iragarri ahalko
genuke zein ikaslek izan ditzakeen arazoak erabiltzen ari garen metodologiarekinrieta
jakindg ikasle horri bere beharretara bideratutako metodologia eta baliabideak eskainiko
genizkioke. Hala ere,gein euskaraz ditugun laburpen eta laburgatu kopuruarekin, ez da
posible iragarpefestatistikekin aritzea.

iv) Analisi arauemailea ikasteanalitikaren aplikazieeremu aurreratuena da. Analisi
prediktiboetan oinarrituta, analiarauemaileekiradokitzen dituzten eskthartzeek edo
ekintzek eragina izango lukete eredua gaur egun egiten ari den aurregandansoilik
saiatzen etorkizunerako iragarpena egiten gertaeretan oinarrituta; akdakgtten
ahalegintzerda, egindako iragarpen hori etorkizuneatebez dadin (Soltanpoor eta Sellis,
2016). Esku artean dugun zereginean dem diren optimizazirizpideen arabera,
ondorio ezberdinak izan daitezke. Adibidez, anaisiuemaileaerabil genezake azterketa
baterako jakintzanaila nahikoa ez deala déektatutako ikasleei azterketa prestatzen
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laguntzeko (Linilloset al, (2006), eta hori positiboa den edhkartzea da. Baina, gerta
daiteke sistemazorrotzegi aritzea,bi lan ez aurkeztearreikasle bat epe laburreko
errendimendimetriketan oinarritwtko kastaro batetik kanpo utziBaliteke, ikasleak epe
horretan errendimendua erakutsi ez izanaren arrazoi erreala sistemak ezagutzen ez dituen
kanpoko faktoreetan oinarrituta egotea, eta irakasleak lanak ez egiteko baimena eman izana.
Goi-mailako administrataile batek informazio hori ezagutzen ez badu, administratzaileak
ikaslea baztertzea erabaki dezake, e@dwemaileakradokizun hori egiten baitu. Adibide

horrek erakusten du eredarauemailedursistemek gomendioak egiten dituztela, baina
garrantzitsuadela gizakiek erabakiak hartzeko kontrolean jarraitzea eta sistemaren
aurreikuspen guztiak kritikoki ebaluatzea. Analesauemaileakasleen errendimenduan
oinarritutako ariketak sekuentziatzen dituzten tutorstgemen testuinguruan egin ohi da,
adibidez, Linillos et alen (2006). lldo bereko beste aplikazio bat gomesditemen bidez
prestatutako hezkuntzkastaroak gomendatzea da (Zhaerg al, 2014). Laburpenari
dagokionez, guk dakigula ez da laburpena analiauemailearoinarrituz lantzen duen
baliabiderik, are gutego euskaraz. Datu eta laburgepuru txikia izateaz gain, analisi
arauemailealegin ahal izateko eskivartzeak behar izaten dira, eta, ikasi dugun moduan, ez

da batere ohikoa curriculumari jarraiki laburpena lantzeko-bskizeak arkitzea.

2.4.4.2 Tutoretza-sistema adimentsuak

Rudzewitzek (2021) azaltzeduenez, gemailako ikuspegi batetik, tutoretzastemak
softwareaplikazioak dira, ikaskalde jakin bati ikaskuntzdomeinu bat irakasteko. Hori
lortzeko, tutoretzaistemek ikasi belmeeko eremu baten zati bat moldatzen dute, adibidez,
atzerriko hizkuntza bat edo matematika. Hori esplizituki egin daiteke doreesdu baten
bidez, non domeinu baten egitura esplizitu bihurtzen baita; esate baterako, kontzeptuen
egitura hierarkiko batekiedo domeinu horretako problemak ebazteko aukera ematen duten
ezagutzearauekin. Bestela, inplizituki ere egin daiteke. Tutorsizgemek kontuan
hartutako eremuko materialak eman behar dituzte, eta horiek ariketak izan daitezke, baina
baita irakasmateralak ere, hala nola, daturiak edo hezkuntzhideoak. Materialak
erabiltzaileek lantzen dituzte. Horretarako, tutoretizséemek informazioa izan behar dute
harekin elkarreraginean ari den pertsonari buruz, eta interakziorako erabhittieilaze bat.

Kasu sinpleenean, erabiltzadeedua sakidentifikatzaile bat edo erabiltzaileen bat
besterik ez da, baina tutoretzistema asko harago doaz, eta propietateak ere modelizatzen
dituzte, hala nola ariketamaierako egoerak edo gaitasuna zenbatzekomraodat.

Domeinueredu, erabiltzaileredu eta materiahultzo batez gain, tutoretzastemek
estrategia pedagogiko bat edo gehiago inplementatzen dituzte modulu pedagogiko batean.
Erabiltzaileek tutoretzaistema batekin elkarreraginean diharduteneansteraak
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atzeraelikadurarekin erantzuten devabiltzailearen ekintzari; adibidez, erantzun okerren
azalpenak emanez, estatistikak erakutsiz edo ariketa zésniahaerriakiradokiz. Aukeran,

eta aurreikusitako erabileraren arabera, tutorgitamek sigmako elkarreraginari buruzko
datuen berri eman diezaiekete beste interesdun batzuei. Eskoletan erabiltzen den-tutoretza
sistemaren kasuan, normalean, irakasleei jakinarazten zaie zer egin duten ikasleek beren
eskolaklasean edo nola jardun duten sistem&askunta-ekintzei buruzko jakinarazpen
tresnak dituzten luzapen horiek ikaskatalitiken modulu gisa ezartzen dira.

Erabileraesparruei  erreparatuz  gero, tutoretiemak hezkuntzgstuinguru
desberdinetan erabiltzen dira. Erabilera tradizionabsdmatean, etxeko lanetako laguntzaile
gisa lagun diezaiekete ikasleei eta irakasleei. Eskola Inbertflippgd classroomere 0so
lagungarri izan daitezke; kasu horietan, eskolan bertan edo etxean erabil daitezke. Urrutiko
hezkuntzak, online ikastaro asiboen kasuan bezala, aukera ematen du erabiltzaile
askorentzat tutoretza sistemak zabaltzeko, irakasleek zuzenean parte hartu gabe. Azkenik,
esan behar da tutoretzstema asko testuinguru esipnental hutsetan edo
ikerketalaborategietan erabiltzen dla.

2.4.4 3 Tutoretza-sistema adimentsuetan oinarritutako atzeraelikadura

Rudzewitzek (2021) bere lanean proposatzen duenez, ikaslearen ekoizpena sarrera gisa
hartzeko eta ikasleari atzeraelikadura sortzeko eta bistaratzeko prozesua bost pausotan bana
daiteke. llasle baten ekoizpena kontuan hartuta, adibidez, hitz bat edo esaldi bat, lehen
urratsa erabiltzaileek sortutako eduki horren balizko analisiak sortzea da. Hurrengo urratsa
aurreneko urratsean sortutako anaimsiltzotik xedehipotesi bat hautatzea da, hda,
zeregna eta ikaslea kontuan hartutastuinguru honetan litekeena den interpretazioa.
Hurrengo urratsean, hirugarrenean, hautatutako-kgubdesia nola erabili zehaztu behar
dute tutoretzasistemek; horrela, estrategia pedagogikdat zehaztu eta
atzeaelikadurahautagaiak sailkatu behar dituzte, analisien interpretazioa ikasleari
aurkezteko. Horrek, atzeraelikadura aurkezteko garaian, modalitate edo kokapena bezalako
faktoreei buruzko erabakiak hartzen ditu. Azken urratsa hautazkoa da. Urrats horrek
ikasketaanalitikenerabilerairudikatzendu. lkasleari iritzia aurkezten zaionean (3. urratsa),
sistemak erregistratu dezake ikasleek atzeraelikaduraren anokeaerreakzionatzen duten
(4. urratsa); adibidez, zenbat denbora begiratzen dioten atzedaghka eskainitako
mezuari, edo adierazitako akatsa zuzentzea lortzen duten. Informazio horieilcakle
batean gorde daiteke, ikaslearen gaitamdo errendimendoeurriak eregistratzeko; eta
baita atazaeredu batean ere, ataza baten konplexutasuntaezikarrekintzaren jarraipena
egiteko. Ondoren, informazio hori begiztatzera itzul daiteke atzeraelikadtredegiak
doitzeko.

81



Ikasleran ekoizpena
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=== "[ (1) Ikasleak ekoitzitakoaren analisia ]

[ (2) Xede-hipotesiaren irudikapena ]

[ (3) Xede-hipotesiaren interpretazioaren aurkezpena ]

FS——

I
! -[ (4) Atzeraelikadurarekiko elkarreraginaren erregistroa ikaskuntza/ataza ereduan ]

5. lrudia. Tutoretzasistemetako atzeraelikadupaozesuaren deskribapen kontzeptuala (Rudzewitzek
2021)

2.5 Laburpen automatikoa eskolan

Wedi et alen (2020) arabera, tedburpen automatikoaren erabilera ez afkorik
aztertusareko ikaskuntzgestuinguruanHori horrelg haien ikerketaren helburua hau da:
2010etik 2020ra laburpen automatikaaiine ikaskuntza testuinguruaman duerezarpena
aztertzeaJdarraian lan horretan bildutako ekarpen batzuk aztertuko ditugu.

Yang et al.ek (2013) testu automatikoaren ezarpena eztabaidatzenlatbutpena
mugikorraren bidezko ikaskuntzarkokauz. Ikaskuntza mota horetan ikasleei
informazioaekin edonon eta edonoiz atzitzeko gaitasuna ematgiilu mugikorren eta
teknologia mugikorren ezaugarri bereziez baliatzen dira. Hala ere, autoreek argitzen dutenez,
erronka handiak ditu, batez ere ikaskuntzukiak pozesatu eta ematean.
Ikaskuntzaedukiak mugikorren inguruneako egokiak izan daitezen, ikerketa honetan
testuen laburpen automatikoa ikertzen dute, tedtikieninformazio kantitatea murrizten
duen tresnanultzo bat eskaintzekd.estuak ideia garrantzitesoetan biltzeko erabiltzen dute
testulaburpenaHala ere, autoreek azpimarratzen dute transmititzen den edukia murrizteak
negatiboki eragin dezakiee transmititu nahi den esanahi Horrez gain, bada oso
interesgarria den baieztapen bat; izan ere, haigrniz, ikaskuntzan tutoretzsistema
adimentsuak aplikatuak izan diren arren testuak laburtzeko, horietako gutxi ikertu dira
kuantitatiboki ikasleen ikaskuntzarpenak aztertzeko, abez ere mugikor bidezko
ikaskuntzatestuinguruan.  Horregatik, propésan duten aterketa, mugikorren
ikaskuntzatestuinguruan erabiltzen den tes&burpen automatikoaren eraginkortasuna
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ikertzeko metodologia batean zentratzen da. Ondorio gisa, haien esanetan, behar bezala
laburbildutako ikaskuntzedukiak ikaskuntzéorpenakasetzeko gai dira.

On lineikaskuntzantestulaburpenasareko foroen eztabaidetamartzen dutefanak ere
badaude. Habk eta Awasthik (2015analistinterfazebisual baten prototipoa eginuten,
lineako eztabaidéoroetakosemantika sarean aurkeztektq, horrela, ikasleak lagundu ahal
izateko mezuen edukia aztertzen tdahurpenak ikusiz. Tarnpradab alen (2018) arabera
foroko hariak luzeak etaberatsak dira. Defendatzen dutenez, -ladmiirpen zehatzak
mesede egingo die bai informazioa bilatzeren etorri berriei, bai eztabardparte hartzen
dutenei. Lan hostan arretsare hierarkikoak hariaren laburpenerako egokitzeko lehen
saiakera egiten dute. Eredua arreta neuronalen mekanismoan oinarritzen da, esaldien eta
harien irudikapenak eraikitke eta, ondoren, laburtzeko erabiltzeko. Horrez gain, Gottipati
et alek (2019), testmeatzaritza teknikak aplikatuz, online eztabdm@ batetik
informazioa erauzten dute, azpigaietan oinarritutako laburpenen bidez.

Bestalde, badaude zenbait lan lalemg ikaskuntzeédukiak irakasteko xedearekin
erabiltzeko. Millerrek (2019) egindako ikerketak ikasdrsautomatikoki laburbil dezaketen
tresnak garatzen ditu BERT ereduaren bidez, ikasleek aukera izan dezatere@skiala
labuitzeko haiek adierazitako ddekopurura. Caglieret al.ek (2019) metodologia berri bat
proposatzen dute, potentzialki handiak izan daitezkeen dokumentu didaktikoen laburpenak
gomendatzeko, gomendioak ikasleen beharretara egokituz. AlReshdilek (2020)
egindako laneare-learning plataforma batean dden ikasteko edukiak laburbildu eta gero
sare sozialen plataforma baten bidez zabaldu dituzte. Sare sozialak erabikizesdu dute,
gaur egun onlingkasleek denbora gehiago ematen dutelako sare sozialen plataformak
erabiltzene-learning plataformak erabiltzen baino.

Pramudiantoet alen (2016) arabera, egun, parekoen ebaluazioan oinarritutako online
ebaluaziesistemek aukera ematen dute ikasle baten lana bere kideek berrikustekorieta
positibotzat jotzen duten arren, azpmatzen dute gehiegizko iritkiopurua izatera heltzea
ere posible dela. Ondorioz, ikasleek iritzith& alde batera uzten dituziieformazio lar
denean. Hori ikusita, iritzia automatikoki laburtzen saiatzen dira, ebaluatzaileek aipatzen
dituzten antzekoedukiak ateraz, lanaren indarrak eta ahuleziak jasotzeko. Laburpen
automatikoko algoritmo desberdinak eta laburpenaren luzera ebaluatzen diasktielea
ebaluazioko datmultzoarekindatu multzo hori aurrez gizaki batek aztertu ostean.
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2.6 Kapituluaren laburpena

Kapitulu honetan laburpena eta hezkuntza uztartzen dituzten aurrekariak aztertu ditugu.
Hasteko, 2.1 azpiatalean, laburpena ikuspegi orokorretik aztertu dugu. Horretarako,
laburpenaren definizioak, laburtpeozesuak eta ebaluazioa aztertu ditug

Ondorengo azpiatalean (2.2 azpiatala), laburpena esparru konkretu batean kokaturik izan
dugu aztergai; didaktikaren ikusgitik, hain zuzen. Azpiatal hatan, lehendabizi,
laburpengaitasunaz eta beronen helburuez aritu gara, eta, ondoren, lagatpsunaren
ebaluazioari didaktikatik heldu diogu. Horren ostean, laburperatmaraelikadura aztertu
dugu, eta, azpiatalarekin bukatzeko, laburpena laatz@ioposamen didaktikoak ikusi
ditugu, geuk ere geure proposanpeapioa eginez.

Hurrengo azpiatan (2.3 azpiatala), labugpa eskoldestuinguruan ikertudugu.
Laburpenak eskolaurriculumean duen presentilaiskatudugu, EAEko eta Ingalatarreko
curriculumak izan ditugu aztgai, Oinarrizko Hezkuntzako Queuluma eta Batxilergokga
batean zein besan. Ondoren, irakaslearen rola eta testuingurua aztertu ditugu, eta,
bukaeran, testliburuetan laburpena nola landu ohi den.

Laugarren eta azken azpiatalean (2.4 azpiatala), laburpena hezketatzazkuntzen
ikuspeqgitik aztertu dugu. Hezkuntza tekrgbo ezberdinak ikusi ditugu aurrena eta, gero,
HPak hezkuntzan egin dezakeen ekarpenaz aritu gara. Ondkdisteanalitika eta
hezkuntzedatuen meatzaritza aztertu ditugu. Horren baitan, aldetikatzan ditzaketen
aplikaziceremu ezberdinak ikusi ddgu. Bestetik, tutoretzaistema adimentsuak eta sistema
horietan oinarritutako atzeraelikadura izan ditugu hizpide. Akkéaburpen automatikoa
eskolatestuinguruankusmiratudugu.
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3 METODOLOGIAREN DISEINUA

Kapitulu honetan, tesi honetako helburuak erdiesteko jarraitu dugun metodologia
azalduko dugu. Lehendabizi, gure helburuetaraltzéleo bildu dugun corpusa
(3.1azpiatalean) eta corpus horrekin egin dugun etiketatme(3.2 azpiatalean) azalduko
ditugu. Horen ostean, laburpena lantzdkarututakoCompresseus tresnaren berri emango
dugu (3.3 azpiatalean). Bestalde , laburpenaren ebaluazioari begira diseinatutako baliabideak
eta prozedurak aurkeztuko ditugu (3.4 azpiatalean); eta, jarraian, tresna eideébalaiek
erabilita sortu ditugun laburpenak lantzeko tailerren diseinuaz arituko gara (3.5 azpiatalean).
Azkenik, aurrez landutako metodologia erabiliz, tasi honen helburuak erdiestera
eramango gaituzten ikerketmlderak aurkeztuko ditugu, ikerkeagaldera bakoitzean
erabilitako metodoa zehaztuz (3.6 azpiatalean).

3.1 Corpusa bilizea

Gure corpusa hiru testmota hauek osatzen dute: i) labududliren jatorrizko testuak,
i) adituek egindako laburpenakirre-patroizkotzat hartuko ditugunakta iii) ikadeek
egindako laburpenak, aztergai izango ditugunak. Azken horiek, ikasleen laburpenak, izango
dira tesilan honetan ikerketgalderak erantzuteko erabiliko ditugunak.

3.1.1L aburtuko diren jatorrizko testuak

Laburtu beharreko jatorrizko testuakkolan ikaslekin curriculuma lantzeko erabiltzen
diren testuak dira, horrek aukera ematen digulako testuinguru erreal batean aritieko (B
eranskineamaburtu beharreko jatorrizko testuak ikusgai). Testuen ezaugarriak hauexek dira:
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- Azalpentestuak dira guztiak
- LHko 5. eta 6. mailako ikasleek eskolan erabilitako testuak'tlira
- Batzuk monodokumentuak dira etesteak multideumentuak:
- Monodokumentuak: 4 azalpdestuditugu
- Multidokumentuak: 4 azalpetestuak batuz multidokumentu bat sortu difyu

Laburtu beharreko testuen ezaugarri orokorren berri ematekdnalhitza®
testuanalizatzailea erabili dugu, eta hauek @izaugarri nabarmenak (ikus 18uka)*®

Testua 1. monodok. [ 2. monodok. 3. monodok. 4. monodok. 5. multidok.

Izenburua | Gizagorputza | Elikagai Elikagai Elikagai Giza-gorputza
eta elikagaiak. | eraikitzaileak energetikoak erregulatzaileak | eta elikagaiak.

Paragraf. 5 4 10 11 40

Esaldiak 11 11 17 25 64

Hitzak 121 131 218 289 759

Izenak 23/42 39/55 65/107 69/128 158/332

13. taula. Jatorrizko testuen ezaugarri orokorrak Analhitzarekin

3.1.2Urme-patroi zko corpusa (golestandard-a)

Bi adituk egindako laburpenalrre-patrozkotzat hartuko dird’ ikasleen laburpenak
ebaluatzeko (R eranskineanrre-patroma ikusgai)Urrats hauek emanez bildiitugu:

12 lkasleak azalpen stuekin aritzen direnez curriculumeko edukiak lantzeko, #istlogia hori landu eta

aztertu dugu.

13 Adin tarte horretan da egokia laburpena lantzen hastea-(&amno, 2005).

14 4 azalpertestuak bilduz beste testu bat eratzea erabaki dugu, hotsjokulientu batekin aritzea. Ikasleek
testuak banabanan laburtu dituztenean, monodokumentuen laburpenez ariko gara; lau testuak bilduta laburtu
dituztenean, ostera, multidokumentuen laburpenaz. Lau testuak testu bakarra tittiean multidokumentu
batsortzea, alegia, ideia aproposa da kasu honetan laburtu beharreko jatorrizko testu gisa erabiltzeko; izan ere,
2-, 3 eta 4Testuetan, dTestuan esandakoaren azalpen sakonagoa egiten da; beraz, sortzen den
multidokumentua erabat koherentea da.

15 Analhitza: http://ixa2.si.ehu.eus/clarink/analhitza.php?lang=eu

16 Analhitza erabilita 11. taulan bildutako ezaugarri orokorren adibideBediian, testuaren izenburua

i Gi-gpputzak etadliagai ak o da. Testu horrek 5 paragrafo, 11
artean, testuak 23 motatako 42 izen ditu.

17 Bi adituren arteko adostasunarekin uperoizko corpusa biltzea garrantzitsua da. Laburpenaren
subjektibitateari aurre egko, funtsezkoa da tesi honetan laburtuko diren testuen helburua argi izatea, eta
helburua bi adituren artean adostuta egoteak sendotasuna ematen dio egingo den ebaluazioari.
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1. Adituek jatorrizko testuak laburtu dituzte. Compress tresna erabilita, aditu
bakoitzak, batak bestearekin hitz egin gabe, 5 testuen (4 monodokumentu eta
multidokumentu 1) estrakzidbeta abstrakziddegin ditu?°

2. Bi adituek desadostasunak ehatta testu laburtuen bertsio berria edoe-patroa
eratu dute. Aurreko urratsean egindako estrakzio eta abstrakzioen inguruan
eztabaidatu dute bi adituek, eta adostasun batera iritsi dira testu bakoitzaren estrakzio
eta abstrakzio bakarra eraikitzeko.

3.1.3lkasleen laburpenak

Jasotako ikasleen laburpen guztietatik batzuk galbahetu egin ditugu. lkasleen laburpen
guztiak Compressus tresnarekin bildu ditugu, ikasleek laburtutako jatorrizko testu
bakoitzetik estrakzio eta abstrakzio bana bilduz. LHko ikaBleeta etorkizunean irakasle
izango diren Bilboko Hezkuntza Fakultateko ikasleen laburpenekin osatu dugu gure
corpusa! Labupenak bi modutara jaso ditugu: i) zuzenean testuak laburtzeko eskatuz
ikasleei eta ii) laburpegaitasuna lantzeko tailerren bickzOrotara, 1758 estrakzio eta
1758 abstrakzio bildu ditugw,abEus corpusa sortuz. Baina, tdan honetako hipotesiak
erantzun ahal izateko, laburpenen azterketa analitiko zehatza egin dugu, eta, horretarako, 80
laburpenez osatutako corpusera mugatukoud@@ laburpen horiekin osatutako corpusak
EskoLab du izen# (1) adibidean, ikasle batek egindako estrafamirpena dugu et&2)
adibideanabstrakzioa; biak-TestuarenakiKus 1-Testua Bl eranskinean

(1) [GIZA-GORPUTZA ETA ELIKAGAIAK.]

18 Estrakzielaburpena testuko zenbait zati aukeratzean datza; beraz, testhakielako aldaketarik.

19 Abstrakzielaburpena egitean, testua berregin egiten dugu; edukia berbera da, baina erabilitako hitzek eta
esaldiek aldaketak izan ditzakete.

20 Testu guztiak Compres=us tresnarekin laburtu dira. Compressen, laburpena egitkprozesuak bi
laburpenmota egitea eskatzen du: lehendabizi estrakzioa, eta, ondoren, abstrakzioa.

21 Gure asmoa etapa ezberdinetako ikasleak aztertzea denez, LH eta unibertsitatearen artean dauden etapak ere
aztertu nahi izan ditugu, Derrigorrezko Biganr Hezkuntza eta Batxilergoa, zehazki; baina Ca@idk
eragindako pandemiak asko zaildu digu ikastetxeetan corpusa biltzea. Bestalde, unibertsitateko ikasleek LHko
testuak laburtzea erabaki izaea arrazoi nagusiak bi dira: i) unibertsitateko ikaslealbd&io Hezkuntza
Fakultatekoak direnez, etorkizunean testu horiekin aritu beharko dute eta ii) etapa ezberdinetako ikasleen
laburpengaitasuna alderatzeko komenigarria da alderaketa hori testu berberen laburpenekin egitea.

22 Laburpena lantzeko tailerrak (Kapituluan ikasgai) tedanean sortutako baliabideekin burutu ditugu.
Lan-epeak direla medio, tailerrak unibertsitateko ikasleekin soilik egin ditugu; beraz, laburpenak biltzeko modu
hori unibertsitatekoekin soilik aplikatu dugu. Aldiz, beste erara, zotzenean laburpenak egiteko eskatuz, LH

eta unibertsitatekoen laburpenak bildu ditugu.

23 Ahalik eta corpusik mardulena bildu dugu, badakigulako etorkizunean laburpena modu automatikoan lantzeko
datukopuru handia beharko dugula; bereziki, euskararakorizaile automatiko bat sortzeko. Corpus zabala
beharko dugula erakusten du 3.4.1 azpiatalean azaltzen den metalabw@egpako algoritmoak; izan ere,
metalaburpenak sortu eta haiekin aritu ahal izateko, estrakpiaru handiarekin aritzea komeni zai¢L036
estrakzio erabili ditugu kasu horretan).
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[Janari edo eati bakoitza, hau da elikagai bakoitza, substantzia edo mantenugai jakin

batzuez osaturik dago.] [Horregatik, janari batek beste batek baino hobeto erantzun
diezaioke gorputzaren behar jakin bati.] [Betetzen duten funtzioaren arabera,

elikagaiak hiru multatan sailkatzen dira.]

[Gorputzak, hazten ari denean,] [Eginkizun hori, zelula berriak sortzea, alegia,
betetzen lagunduko duten mantenugaiak dituzten elikagaiei eraikitzaile deritze.]

[Bestalde,] [lasterka egiteko edo hotz handia dagoenean gorputzaekerptz
[Eginkizun hori betetzen duten mantenugaiak dituzten elikagaiei energetiko deritze.]

[Azkenik, hirugarren taldea ezinbestekoa [dedlde honetako mantenugaiak dituzten
elikagaiei erregulatzasl deritze.]

(2) GIZA-GORPUTZA ETA ELIKAGAIAK.

Elikagaiak, sultsntzia edo mantenugaiez osatuta daude. Mantenugaiei erreparatuz,
bakoitzak zeregin jakin bat du gure gorputzaren osaketan eta funtzionamenduan.
Hortaz, funtzioaren arabera, elikagaiak hiru multzotan banatzen dira.

Adibidez, gorputzak, hazten ari denearelula eta ehun gehiago sortzeko,
mantenugaiak beharko dituzte.

Bestalde hotz handia dagoenean gorputza berotzeko, gorputzak erregai bat beharko
du, energia emateko.

Azkenik, hirugarren taldea ezinbestekoa atganismoak funtzionamendu zuzena
izan dezan.

EskoLab corpusa.Corpus hau sortu dugu tdan honetan proposatu ditugun helburuak
erdietsi ahal izateko; horretarako, aintzat izan dugu labugrezer alderatu behar dugun:
i) LH eta unibertsitateko ikasleen arteko aldea; ii) atzeraelikadurarekatzetaelikadurarik
gabe egindako laburpenen arteko aldea; iii) monodokumentuetatik eta multidokumentuetatik
abiatutakoen arteko aldea eta iv) laburganasuna lantzeko tailerraren hasierako eta
bukaerako laburpenen arteko aldea. Aldeta bakoitza egit®, laburpermota bakoitzetik
behar dugn kopurua zehaztu dugu (ikus 6udia)?* Alderaketa bakoitzean, gutxien@d

246. irudiko eskemaren ezker aldean ageri den moduan, lehendabizi LHko eta unibertsitateko laburpenak bereizi
ditugu. Gero, atzeraelikadurarekin eta atzeraelikadurarik gabe egindakoen arteko bereizkedagaegin
esaterako, LHko guztiak atzeraelikadurarik eman gabe jasotako laburpenak dira. Azkenik, monodokumentuen
eta multidokumentuen banaketa dugu. Eskemaren eskuineko muturrean, azaldutako hiru bereizketekin
zehaztutako ezaugarriak biltzen dituzten testagédei dira; hau da, jatorrizko testu bakoitzeko zenbat laburpen
hautatu diren ezaugarri horiekin. Beraz, eskemari so eginez, gure corpusa osatuko duten LHko ikasleen laburpen
guztiak atzeraelikadura gabeak eta monodokumentuetatik abiatuak dira; 28etadliva orotara, Testutik,
2-Testutik, 3Testutik eta 4Testutik bosna laburpen hautatu baititugu (5 estrakzio eta 5 abstrakzio).
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laburpen beste 20 laburpenenekin alderatzeko moduan antolatu dugu corpusa, emaitzak
esanguratsuak eta orekatuak izan daitezen. Laburpeok&ratzeko, ausaz egindako
aukeraketa batean oinarritu bagara ere, laburpenek ezaugarri jakin batzuk bete dituzte. Kasu
honetan, parafrasia izan da galbaffed aburpen bakoitzak jatorrizko testuarekiko
zenbaterainoko antzekotasuna duen aztertu dugu;té@ke WCopyfind® tresna erabili

dugu. Ondoren, laburpenak kuartiletan sailkatu ditugu, abstrakzio bakoitzak jatorrizko
testuarekiko duen #&rekotasunean oinarrituz eta @udiko adarrei jarraituz. Bukatzeko,
aldaketa gehien dituzten laburpermdatzen dten kuartiletatik, 6.rudiko adarbakoitzean

behar dugun laburpekopurua hautatu dugu ausdzEskolLab corpusa osatzen duten 80
estrakzio eta abstrakzioak esteka honetan daude ikasgai//bit.ly/30s41L.C

Unibertsitateko ikasleen corpusean, aldiz, hiru adar sortzen dira. Lehendabiziko adarrean, atzeraelikadura
gabeak eta monodokwentuetatik abiatutako laburpenak ditugu; kasu horretan 1Testutik, 2Testutik,
3-Testutik eta 4Testutik bosna laburpen hautatu ditugu. Bigarren adarrean, ostera, atzeraelikadura gabeak eta
multidokumentuetatik abiatutako laburpenak ditugu; 20 oagtadenak G&restuarenak, hori baita
multidokumentu bakarra laburtu beharreko jatorrizko testuen attkabertsitatekoen azken adarrekoak, aldiz,
atzeraelikadurarekin eta multidokumentuetatik abiatuta egindako laburpenak dira; horiekemteiggen 20
laburpen.Corpusa horrela banatzeak aukera eman digu alderaketak baldintza berdinetan burututako laburpenen
artean egiteko.

25 parafraskopurua galbahe gisa hartu dugu aztertu ahal izateko ODUek zer nolako bilakaera izaten duten
abstrakzioa idaztean, horrefiformazio garrantzitsua emango baitigu etorkizuneko ikerketak norantz bideratu
jakiteko. Bestalde, Yamanishiren eta Hijikataren (2019) ikuspuntuarékin egiten dugu, gure ustez ere
parafrasiak funtsezko zeregina baitu laburpenaren garapenean. 3.4aR &hlapenak egin eta ebaluatzeko
proposatuko dugun errubrikaren bidez ebaluatuko diren trebetasun ugari (kohesioa eta zuzentasuna bereziki)
ondo ebaluatzeko, oso garrantzitsua da ikasleak parafrasiak egin izana; izan eregdalibta(2019) azaltzen

duten legez, ikasleek sarri parafrasiak egitea ekiditen dute, akats gutxiago egiteka dizdkaten gabeziak
ezkutatzeko Hori dela eta, gure iritziz, parafrasiak dituzten abstrakzioak aukeratuz, askoz ere azterketa
sakonagoa egin dezakegu irizpidekbitzean.

26 WCopyfind Windowsen oinarritutako kode irekiko programa bat da; dokumentuak konparatzen ditu, hitz eta
esaldietan antzekotasunak adieraziz.

27 Esaterako, unibertsitateko ikasleek multidokumentuetatik abiatuz eta atzeraelikadurarekin eg@iddako
laburpen behar izan ditugu. Horretarako, lehenbizi, ezaugarri horiek betetzen dituzten abstrakzio guztiak aztertu
ditugu W-Copyfind tresnarekin, eta laburpen bakoitzak laburtu beharreko jatorrizko testuarekiko duen
antzekotaswmaila jaso dugu. Antzekasunmaila horretan oinarrituz, kuartiletan sailkatu dira laburpenak,
azken kuartdan (laburpen guztien % 25) aldaketa gehien dituzten laburpenak kokatuz. Bukatzeko, azken
kuartila horretako laburpenen artean, 20 aukeratu ditugu ausaz. Monodokumentizam kasle bakoitzak lau
monodokumentuak laburtu behar izan dituenez, ikaslearen batez bestekoa izan da kontuan hartu dena kuartilen
sailkapena egiteko.
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. T-1(5) T-2(5) |
LH ‘ Atzeraelikadura ez | ‘ Mondokumentuak ‘ T3(5) T4i5)
[ TA5) | T25
‘ Mondokumentuak ‘ T_3:5: T T"4:5:

‘ Atzeraelikadura ez |

Multidokumentuak ‘ T-5(20)

Unibertsitatea ‘

‘ Atzeraelikadura bai | ‘ Multidokumentuak ‘ T-5(20)

6. irudia. EskoLab corpusaren antolaketa eta ezaugarriak: LHko eta unibertsitateko ikasleen testuak
diren; atzeraelikadura jasota egin diren edo ez; monodokumafd multidokumentua den; ebakaeran, zein
testuren laburpena den-( lehen testua) eta mota horretako zenbat testu dauden parentesi artean.

3.2lkasleen laburpencorpusa etiketaizea

Azpiatal honetan, bildu dugun corpusa nola etiketatu dugun azalduko Hiikptatze
hau egin da ikasleek estrakziotik abiatuz abstrakzioa nol@raikitzen duten aztertzeko
helburuarekin. Etiketatzea egitek®RST bidezko deskribapena glu euskarri, laburpenari
eta HRi diskurtsoa ardatz izanda heltzea ahalbidetzen digulako. Gainera, R&htesnen
zimenduetako bat da, deskribapen hori baitutedatar Compressus tresnak
(3.1azpiatalean); proposatzen dugun labupmezesuak (2.2.4.2 azpiatalean); hierarkiaren
ebaluazioak  (3.4.3  azpiatalean); hierarkiaren  atamelikadura  automatikoak
(3.4.3azpiatalean); Galderetan Oinarritutako Metodoak (GOBI}.B.2 azpiatalean); eta
ikasledatuak lortzeko egindako laburpenen azterketak (5. kapituluan). Beraz, jarraian
azalduko dugun etiketatzea burutu ahal izateko, lehendddlzirtu beharreko jatorriko
testu guztiak RSTrekin deskribatu dituguhtifs:/bit.ly/3ArpazO estekan ikusgai
RST-deskribapenak).

Ondoren, teslan honetako helburuetako bat ikasleek estrakziotik abiatuta abstrakzioa
nola eraikitzen duten aztertzea eta ulertzea ¢&aozesua aztertu eta uierahal izateko,
EskoLab corpusa etiketatu dugu. Horretarako azpiatal honetan azalduko ditugun bi urrats
nagusiak eman ditugu: i) hasteko, edukia leatokdugu; bestela esanda, etdteea burutu
ahal izateko prestaketa egin dugu. ii) Ondoren, behin sargrest izanda, ikasleek
estrakziotik abstrakziora egindako eragiketak etiketatu ditugu.

Etiketatzea egiten hasi orduko, beronen fidagarritas@mendizeko, bi hizkuntzalarik
bosnalaburpen etiketatu dituzte. Etiketatzean, adostasuna % 80 baino handmgyaken

28 Tesi honetako helburu batzuk lortu ahal izateko, laburpena azken produktu gisa ebaluatuko ddgy; hau
ikasleak ekoitzitako laburpena. Ekoitzitakoa ez ezik, prozesua bera aztertzea eta ulertzen saiatzea ere funtsezkoa
izango da ikasleari ebaluazio eta atzeraelikadura egokia eskaintzeko.
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ataletan, proposatutako etiketatistema onartu egin da; eta, % 80ra heldu ez denean,
etiketatzesistema egkitu egin da, % 80ko adostasoraila lortu arte. Hizkuntzalari bien
artean atal guztietan adostasunila % 80 edo altuagoa izan denehizkuntzalarietako

batek laburpen guztien etiketatzea burutu du, zalantzaren bat izan duenean beste
hizkuntzalariarekin adostuz zalantza horren erantzuna. Etiketatzea burutu duen
hizkuntzalariak egunean 5 laburpen baino gehiago ez ditu etiketatu, zastgna denez
etiketatzearen kalitateari ez diezaion eragin.

i) Edukia lerrokatzea: abstrakzielaburpenean jatorrizko testuko zein informazio dagoen
eta zein ez étetatzean datza. Bi etiketatmgota egin ditugu:

- ODUetan oinarritutako lerrokatzea: abstriaktan sortzen diren ODUak
jatorrizko testukoekin parekatu ditugu, ODUetan dauden aditzak eta argumentuak
kontuan hartu? (ikus 14. awla).*°

- Informazioaren edukian oinarritutako lerrokatzea: ikasleak bi ODU bakarrera
eramaten dituenean, ikasleak infornmagutxiago mantendu duela etiketatzeko

arriskua dago. Horregatik, informazioaren edukian oinarritutako lerrokatzea ere
egin dugd! (ikus 14. aula)®?

2% Edukia lerrokatzean, ODUetan oinarritutako etiketatzea sotikikita, bi hizkuntzalariek 5 laburpenetan izan

duten adostasuna % 65 izan da.

3014. taulako 1 eta 2 adibideetan, jatorrizko testuko ODU guztiak parekatuta geratzen dira ikasleak abstrakzioan
eratu dituen ODUekin. 3 adibidean, ordea, jatorrizko testiko DU bakarrera ekarri di tu
dugu parekatu, bertako informazioa ikaslearen laburpenean egon arren. lzan ere, jatorrizko testuko ODU
bakoitza behin baino ezin genezake parekatu, gero ODUen bilakaera ondo aztertu ahal izateko.

31 Bi hizkuntzalariek ODUetan oinarritutako etiketatzea eta informazioaren edukian oinarritutakoa aplikatuz,
adostasuna % 100 izan da.

32 14. taulako 4 adibidea. Ikaslearen abstrakzioan dagoen informazioa jatorrizko testuko ODUekin alderatu
dugu; horrela, jatorrizko tasko ODUetan dagoen informazioa ikaslearen abstrakzioan agertzen baldin bada,
jatorrizko testuaren ODUa abstrakzioaren informazioarekin parekatu dugu.
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adib. ODUetan oinarritutako etiketatzea

1 Jatorrizko testuan 2 ODU: Abstrakzioan 2 ODU:
a) (Janari edo edari bakoitza, hau dikagai | a) (Elikagai bakoitza, mantenugai jaki
bakoitza, substantzia edo mantenugai jall batzuez osaturik dago)

batzuez osaturik dago.) b) (eta bakoitzak zeregin jakin bat du gu
b) (Mantenugai bakoitzak zeregin jakin bat d gorputzaren funtzionamenduan.)
gure gorputzaren osaketan e

funtzionamenduan.)

2 Jatorrizko testuan ODU 1: Abstrakzioan 2 ODU:
a) (Bestalde, proteina gehiegi duten dietq a) (Aitzitik, dieta batzuk proteina gehieg
gaixotasunak eragin ditzakete.) izaten diuzte)

a) (eta horrek gaixotasunak dakartzate.)

3 Jatorrizko testuan 2 ODU: Abstrakzioan ODU 1:
a) (Bitamina hainbat taldetan sailkatzen dira) | a) (Bitaminak hainbat taldetan sailkatzen di
b) (A, B, C, D, E eta K taldeak bereizten dira.)| A, B, C, D,E eta K hain zuzen.)

adib. Informazioaren edukian oinarritutako etiketatzea

4 Jatorrizko testuan 2 ODU: Abstrakzioan 2 informazio-zati:
a) (Bitamina hainbat taldetan sailkatzen dira) | a) (Bitaminak hainlat taldetan sailkatzen dira)
b) (A, B, C, D, E eta K taldeak bereizten dira.)| b) (A, B, C, D, E eta K hain zuzen.)

14. taula. ODUetan eta informazioaren edukian oinarritutako etiketatzearen adibideak

Jarraian ikusiko dugun estrakziotik abstrakziorako eragiketen etiketatzerako et
ondoren, etiketatze horrekin emaitzak ateratzeko, ODUetan oinarritutako lerrokatzea
erabiliko dugu; duen objektibotasunak sendotasuna ematen diolako. Ostera, ideien
hierarkiarekin aritzeko, informazioaren edukian oinarritutako lerrokatzea erabili dugu,
beharrezkoa baita ikasleak mantendutako informazio guztia ondo identifikatzea.

i) Estrakziotik abstrakziorako eragiketen etiketatzea

Edukiaren parekatzearekin, abstrakzioan jatorrizko testutik zein ODU mantendu eta
kendu diren etiketatu ahal izan dugu. ddéichorretara, ikasleek abstrakzioetan mantendutako
ODU bakoitzean egin dutena aztertu duddalkulu-orri batean, ezkeeskuin, laburtu
beharreko testuko ODUak jarri ditugu, ikasle bakoitzak zein ODU mantendu duen adieraziz
(0O = mantendu eta 1 = kendu). $kmek mantendutako ODU bakoitzedronako bet
alderdiak aztertu ditugu (11lrudian alderdi bakoitzeaner etiketatu den zehaztuta):

i) ODUen ezaugarriak. ii) Lekualdaketak. iii) Parafrasiak) Zuzentasun akatsak.

v) Kohesicakatsak. Alderdi horiek kalku orriaren ezkerraldean goittkehera jarri ditugu,
eta U batek horietako bat bettuenean, dagokion etiketa jarri diogu. Segidan, etiketa
horiek zeintzuk diren zehazteaz gall. rudian ageri den alderdi bakoitza etiketatzeko
erabilitako metodologiazalduko dugd®

33 Etiketatzea nola egin dugun ulertzeko, adibideak erabiliko ditugu, baina ez kasu guztietan;lantilaksor
ditzaketen egoeretan.
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- ODUen ezaugarriak: ODUan lehendabizi bereizi dugpaafraseatuta dagoen
edo ODUa berehorretan mantendu den, hots, aldaketarik egin gabe.
Parafraseatuta badago, zehaztu dugu: jatorrizko testuan ODU bakarra zenak
abstrakzioan ere bakarizaten jarraitzen duen; jatorrizkoan bakarra izan baina
orain ODU gehiagotan dagoen; edo jatorrizkoan zenbait ODUtan eraikitakoa
orain bakarrera ekarri den. Ondoren, hiru egoera posible horietan informazioa
mantendu, kendu edo gehitu den izan dugu kontet, gehitu den kasuetan, ea
informazio berria den gehitutakoa edo inplizituki zegoena esplizitu egin duten.
ODUak betetzen duen konbinaziod@nl 6 et i ket a | arudiko dugu.
adibidea®* (3) adibidean, jatorrizko testuko ODU bat eta ikasleak pasafitu
ondoren ODU hori informazioa kenduta daude ikusgai

(3) Parafraseatu ondoren informazioa kendu zaion ODUa:

Jatorrikzo testuko ODUa: fAgorputzak gord

Ikasleak idatzitabk a : fAgor putzean gordetzen dirao
ODUak| 1 2 3 4 5
Ez berridatzita 0ODUa bere horretan dago 1
guztira 4
ODUari inf ez kendu ez gehitu 1 1 1
guztira 7
ODUEie inf kendu
guztira 1]
EDU bakarra izaten FEr——
e esplizitu jarri
jarraitzen du X
guztira 1]
Bai berridatzi ODU inf gehi] info gehitu]
guztira 1]
guztira 1]

7. irudia. ODUen ezaugarrien etiketatzerako erabilitako kaHartiaren adibidea

- Lekualdaketak: abstrakzioa idaztean jatorrizko testuko ODUak tokiz aldatu diren
eti ketatu dugu. Al daketak esal di bar nea
ODUari dagk i on | auki an; esal dien artean egi
artean egin direneafi P

- Parafrasia: parafraseatutako ODUetan, aldaketak bakedakmistoak’ izan
diren berei zi dugu Alo eti ketarekin.

34 Adibidean, espazio arrazoiengatik, ez dira ageri: jatorrizkoan ODU bakarra izan baina orain ODU gehiagotan
daudenak eta jatorrizko testuan zenbait ODUtan eraikitakoa abstrakzioan bakarrera ekarritakoak.

35 Hizkuntzalari& izandako adostasuna % 83 izan da ODUen ezaugarriak etiketatzean.

3¢ Hizkuntzalariek izandako adostasuna % 91 izan da lekualdaketak etiketatzean.

37 Aldaketa mistotzat hartu dugu ODU bakarrean aldaketa bakun bat baino gehiago egon denean; izan ere, bakun
bat baino gehiago dauden kasu askotan, zail egiten da zehaztasunez bereiztea zenbat aldaketa dauden eta zein
motatakoak diren.
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motatakoak izan den*|1 exi koa (ALEXO0 eti ket a),

S e me
sintaktikoa (ASINTO etiketa) edo diskur
aldaketa bakun bat dugu, diskurtsiboa, zehazki; bestalde, (5) adibadidaketa
misto bat dugu. Horrez gain, ODU lmilzeko parafrasien helburua zein den
eti ketatu dugu: estiloa (AEO Iohesidaet a) ,
(AKEO eti ket a) eta zuzent aikasiaala estijod Z 0 et
aldatzeko egindako parafrasi bat dugu.

(4) Aldaketa bakuna {gkurtsiboa):

Jatorrizko testuan: Afgure jarduer ak esk
badugu, O
|l kasl eak idatzia: ABaina gure jarduerak
badugu, 0

(5) Aldaketa mistoa:

Jatorrizko testuan: inéha tsukaldeam aerabiltzen den ar t
gatza dugu. o
|l kasl eak idatzia: ANahiz eta ezagunena (¢

(6) Estiloa aldatzeko helburuarekin egindako parafrasia:

Jatorrizko testuanl afiettea, dhour @loa pultcala&t

| kasl eak i dat zoasimilathegagor put zak hobet
aldaketa bakuna 1
zein DISK
1. parafrasi mota aldaketa mota aldaketa mixtoa 1
Parafrasiaren helburua ESTILOA/KOHESIOA/ZUZENTASUNA E E

8. irudia. Parafrasien etiketatzerako érabilitako kallaruaren adibidea

- Zuzentasurakatsak®® ODU bakoitzak ortografia lexiko- eta zuzentasuakatsik
duen etiketatu dugu, eta horiek larriak edo arruntakndirBestalde L Hko ikasleen

38 Horretarako, MotaMontoyaet alek (2016) egindako lanean aurkezten duten sailkapena jarraitu dugu.

3% Hizkuntzalariek izandakadostasuna % 87 izan da zuzentaskatsak etiketatzean.

40Akats larriak eta arruntak bereizteko atalak webgunera jo dugtps://www.atalak.eus/ikasgela
materidak/idazlanakkalifikatzea/index.html Arruntak dira nahiko hedatuak izateagagito egiten direnak.
Larriak, bestalde, batez ere sintaxizkoak (dekl., ad., egit.), baina baita ortdbyitafiaso gogorrak ere (letra
larriak, hitz adotalenkozkonstmrmenaka bi | i aké) , e
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laburpenetan, arruntak diren akatsak unibertsitatekoen irizpideak jarraituz larriak
diren etiketatu dugft

akats arrunta 1
Zuzentasuna Ortografia larria 1
larria unibertsitatean 1

9. irudia. Ortografiaakatsen etiketatzerako erabilitako kalkoluwiaren adibidea

- Kohesicakasak: ODUek korreferentzia edo konektore akatsik duten etiketatu dugu,
akatsak dauden ODUetan Al1l0 etiketa jarri
diren ere zehaztu dugu: esal di barnean (
edo paragrafoenare an (AP0 eti ket a)

korreferentzia-akatsa
kohesioa konektore-akatsa 1
akatsaren maila P

10. irudia. Kohesieakatsen etiketatzerako erabilitako kalkolwiaren adibidea

Bere horretan ODU bakarra izaten jarraitzen du Informazioa ez kendu ez gehitu | - -
0DU bat zena orain gehiago | Informazioa gehitu
|

ezaugarriak
Zenbait ODU orain bakarra Informazioa kendu

Esaldian |
Lekualdaketak Paragrafoan

Testuan

Semantikoa Parafrasien
helburua

Estiloa
Zuzentasuna

Parafrasi motak

Mistoa Sintaktikoa

Diskurtsiboa

oo
| Zuzentasun-akatsak Sintaxia

Puntuazioa

Informazioa ez kendu ez gehitu |

- Korreferentzia-akatsak
Kohesio-akatsak | Informazioa gehitu |
Konektore-akatsak |

Informazioa kendu

11 irudia. lIkasleek estrakziotik abstrakziora ODU bakoitzean egindako aldaketak etiketeskeka

41 Hori egin dugu zenbait galdera erantzun ahal izateko zorroztasun berarekin aritu beharko dugulako LH eta
unibertsitateko ikasleekin.
42 Hizkuntzalariek izandako adostasuna % 81 izan da kotadsitsak etiketatzean.
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3.3Laburpena lantzeko tresna Compresseus.
Estrakzioa eta abstrakzioa

Corpusa osatzeko, euskarazko laburpenak biltzea izan da gure lehen egin behar nagusia,
eta, horretarako, laburpenak digitalki biltzekokera ematen duen tresna burdiugu:
Compresseus (Atutxa et al, 2017). Segidan, ezaugarri nagusiak, erabileratsak eta
ematen duen informazioa azalduko ditugu.

Tresna honen ezaugarri nagusiak honako hauek dira:

- Irakasleen zein isleen laburpekopuru handia digitalki eta automatikoki jasotzeko
ahdmena du.

- Laburpenak estrategia jakin bati jarraituz biltzea ahalbidetzen du: estrakziotik abiatuz
abstrakzioa sortze€d

- lkasleak estrakzioan egiten duena ondo ulertzeko eta aztertzeko aukera ematen du;
ebaluazio hobea egitea ahalbidetuko digulako, Hizareh Prozesamenduan
aurreneko urratsak estrakzioan ematea errazagoa delako eta estrakzioan
aurrerapausoak ematea funtsezkoa deddistrakzioammurrera egitekd*

Compres-eus erabiltzeko urratsak honako hauek dira*

1. Sisteman erregistratu: erabiltzailea regjistratu eg beharko da, bere
erabiltzaileizena eta pasahitza eskuratzeko. Erregistro horri esker, erabiltzailearen
inguruko informazio garrantzitsua geureganatuko dugu.

2. Estrakzielaburpena egin: laburtu beharreko testua agertuko zaio erabiltzaileari,
ODUetan segmentatuta. Erabiltzaileak segmenturik garrantzitsuenak mantenduko
ditu, eta beharrezkoak ez direnak ezabatu. Estrdlbiorpena egiten denean,
erabiltzaileak ez dio erreparatu behar&stuaren zuzentasun gramatikalari.

43 Hezkuntzair eta egunerokosaunari begira, ikasleak abstradan aritzea da ohikoena; laburpena lantzen
denean estrakzioan trebatzen ibili ohi badira ere. Esaterako, azterketa bat dugunean, ikasitakoaren abstrakzio bat
da gure jomuga. Beraz, ondoriozta genezake ambsttrakzioan jartzea dela logikoena. Baina, gure iritziz,
estrakzioa ezin dugu alde batera utzi; izan ere, abstrakzio bat eratzerakoan, lehendabizi estrakzio bat egiten
dugu. Batzuetan azpimarratu egiten dugu laburtu beharreko testua, baina azpimezrdtmpmean ere, buruan
eztabaidatzen ibiltzen gara zein tes&di mantenduko ditugun. Bi osagaiak beharrezkotzat jotzen ditugunez,
Compresseus biekin aritzeko diseinatu dugu.

44 Abstrakzioarekin aritzea konplexua da Hizkuntzalaritza Konputazionaleankarhandia baita ikasleak bere
hitzekin idatzitakoa eta jatorrizko testuen informazioa parekatzea; beraz, funtsezkoa da estrakzioa izatea
abiapuntu. Adibidez, proposatzen dugun hierarkiari buruzko atzeraelikadura automatikoa (3.4.3.2 azpiatala)
estrakziodatuetan oinarrituta dago. Etorkizunean, abstrakzioaren hiewtddeaelikadura emateko, estrakziotik
lortutako datuak beharrezkoak izango dira seguruenik.

45 Compresseus hemen proba daiteketp:/ixa2.si.ehu.eus/compressis/
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3. Abstrakziclaburpena gin: estrakzidaburpenean egindakoa abiapuntu izanda,
erabiltzaileak abstrakzioa burutuko du; hau da, testua berregingo du. Litekeena da
estrakzielaburpena gramatikalki eta kohesio aldetik erabat zuzena ez izatea;
horregatik, erabiltzailea testuari zugasun hori ematen ahaleginduko da, estrakzioan
aukeratutako segmentuetako ideiak bere hitzekin dd&@ompres®us tresnarekin
1-Tesuaren laburpena egiteko unearen adibidea ik@sf@jaranskinegn

Compresseus tresnakmaten duen informazioa honako ha da:
a) lkasleari (C2 eranskinean adibide bat ikusgai):

- Egindako bi laburpemotak (estrakzioa eta abstrakzioa) jasoko ditu
erabiltzaileak TXT fitxategi batean.

- Estrakzioan egin dituen eragiket&k
b) Irakaslear

- Laburtu beharreko testuaren informazioa3(@ranskinean adibide bat
ikusgai):

- Dokumentuaren izena.

- Testuak duen paragrakmpurua.
- Testuak duen esalbpurua.

- Testuak duen UXopurua.

- Testuko ODUak: ODU bakoitza zein esaldi eta paragraforen parte
den zehaztuz.

- ODU-kopurua: testuarena, esaldienapsieagrafoena.
- TOKEN-kopurua: testuarena, esaldiena eta paragrafoena.

- lkasle bakoitzak estrakzioan egindakoa.4(Cranskinean adibide bat
ikusgai):

- lkaslearen izena.

- |kaslearen kodea.

“%®Testuzati (ODU) bakoitzean egindakoa agertuko zaio.
hor i mantendu egin duela; eta 10 agertzen bazaio,
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- Testuko zenbat UZ kendu dituen.

- Kendutako ODWkopurua: testu osoan, ed@tan eta
paragafoetan.

- Kendutako ODUen ehunekoa: testu osoan.
- Zein ODU mantendu eta ezabatu dituen.

- Kendutako TOKEMNkopurua: testu osoan, esaldietan eta
paragrafoetan.

- Kendutako TOKENen ehunekoa: testu osoan.

3.4 Ebaluaziorako baliabide eta prozedurak

Azpiatal honetan, ikasleen ebaluazioan laguntzeko sortu ditugun baliabideak eta berauek
garatu ahal izateko erabilitako metodoak aurkeztuko ditugu. Lehendabizi, estrakzioetatik
metalaburpenak sortzeko algoritmoa azalduko dugu eta metalaburpen horiék egaibi
ditugun hiru ebaluazimnotak: eskolaetapa ezberdinen arteko ebaluazioa, ikasgelaren
ebaluazioa eta ikasleen laburpenen ebaluazio automatikoa. Ondoren, laburpenak egin eta
ebaluatzeko proposatzen ditugun irizpideak eta errubrika ikusiko ditugu. Azkenik
hierarkiaren atzeraelikadura automatikoa nola diseinatu dugun aztertuko dugu, erabili
ditugun bi metodoak azalduz: Hierarkia Mailen Arteko Metodoa (HIMAM) eta azken hori
hobetzeko sortu dugun Galderetan Oinarritutako Metodoa (GOM).

34.1Metalaburpenak eraizeko algoritmoa

Ikasleek egindako estrakziaburpenen antzekotasunean oinarrituz, metalaburpenak
(laburperereduak) sortzen dituen algoritmoa sortu dugu (Ataixal, 2021). Algoritmo
horri esker sortzen ditugun metalaburpenek aukemmaten digute ikasek
estrakzielaburpena egitean diskurtegituran eta koherentzian izan eottrebezia ebaluatu
ahal izatekd’ Jarraian, metalaburpenak sortzeko algoritmoaren oinarriak eta
metalaburpenen bidezko ebaluazioaren nondik norakoak azalduko ditugu.

47 Tesi honetan, orotara bildu diren 1758 dstia eta abstrakzioetatik 80 dira sakon aztertzeko hautatu
ditugunak. Baina algoritmoak sortzen dituen metalaburpenak askoz gehiago eta askoz aberatsagoak izango dira
estrakziekopuru handia ematen baldin bazaio; horrenbestez, 1036 estla@baipen eralii ditugu. Lau
monodokumentuen {Testua, ZTestua, 3Testua eta destua) estrakzitmburpenak dira, eta lau testuen
laburpenak egin dituzten estrakdaburpenak soilik erabili ditugu (ikasleren batek 3 laburpen egin baditu, ez
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Algoritmoaren oinarriak

Urratsez urrats honako hauek dira algoritmoak ematen dituen pausuak metalaburpenak
sortzeko, ikasleek egindako estrakiaburpen multzo batetik abiatuta:

1. Algoritmoak ausaz ikasle baten estraklaburpen bat aukeratzen du (El
laburpena), eta benen laburpereragiketak hartzen dift

2. Algoritmoak beste estrakziaburpen bat aukeratzen du ausaz (E2 laburpena).

3. Fleissen Kappa (2013) erabilita, E1 Igbemaren eragiketek E2
estrakzielaburpenaen eragiketekin duten adostasuaila kalkulatzen du.

4. E1 eta E2 laburpenen adostasuaila guk adierazitakoa baino handiagoa i#8da
algoritmoak bi laburpenak gordetzen ditgero metalaburpena eratoek
Adostasurmaila guk adierazitakoa baino txikiagoa bada, E2 laburpena alde
batera utziko du.

5. E2 laburpenarekiegindako prozesugainerakdaburpen guztiekin egingo d&

6. Laburpen guztiekin adostasamaila kalkulatuta, onartuak izan diren
estrakzioekin algoritmoak metalaburpena sortzen du, onartuak izan diren
estrakzioen eragiketa bakoitzeko moda kalkulatuz.

7. E1 laburpenetik abiatuta egindako prozesu osoa errepikatu egingo du algoritmoak,
guk zehaztu bezainbeste aldiz, ausaz aukeratutako beste estrakzio batetik
abiatuz®! Prozesua 50 aldiz egitea eskatzen badiogu, 50 metalaburpen sortuko
ditu.

dira erabili; ezta laburpebakarra edo bi egin dituztenak ere). Orotara, LHko 88 ikasleren 252 estrakzio eta
unibertsitateko 171 ikasleren 684 dira.

48 Eragiketak ikasleak jatorrizko testuaren ODU bakoitzarekin egindakoa dira; hots, mantendu dituen ODUak
A0O izango wak affiloeta ezabat

49 Atutxa et alek (2021) adostasumaila minimoa Kappan 0,6 izatea proposatzen dute.

50 Demagun E3 laburpena datorrela, E1 eta E2ren artean guk zehaztutako Kappa baino adostasun handiagoa
badago, E1, E2 eta E3 estrakzioen adostasaita kalkulatko da. Ostera, E2 baztertua izan bada, E1 eta E3ren
arteko Kappa kalkulatuko da.

5! Garrantzitsua da prozesua errepikatzea beste laburpen batzuetatik abiatuz; izan ere, algoritmoaren ezaugarri
bat da sortutako metalaburpenak desberdinak izan daitezkeekkzéoen irakurketardenaren arabera.
Esaterako, baliteke E1 eta E2 alderatuz gero adostasun minimora ez iristea; baina bai E3, E2 eta E1 alderatzean.
Gainera, ikasleen irizpideen artean zenbat eta aldakortasun handiagoa izan, orduan eta metalaagpen ge
egongo dira.
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procedure CREATEMODEL(FE)
E® « {('1}
s+ ¢+ 0,0
for e; in F — {e1} do
K + FleissKappa(E* U {e;})
if £ > x+ then
A € Ke
E* « E*U{e;}
end if
end for
model < (mode(e;;) for e; €
M;e; = (eqnr,..., €im))
return model
end procedure

12. irudia. Metalaburpenak (laburpegreduak) sortzeko algoritmoa
Laburpen-ereduen bidezko ebaluazioa

Algoritmoak sortzen dituen metalalpenak erabilita, hiru ebaluazioota diseinatu
ditugu. Lehendabizi, ikaskettapa ezberdinen arteko aldea ebakieo metalaburpenekin
nola aritu azalduko dugu. Ondoren, metalaburpenen bidez ikasgelaren ebaluazioa nola egin
aztertuko dugu. Azkenik, metalaurpenak ikasleen ebaluazio automatikoa lortzeko nola
erabili ikusiko dugu.

a) Eskola-etapa ezberdinen arteko ebaluaioa:

Eratutako metalaburpenak 3. irudian ageri deafikpko burbuilen bidez irudika
ditzakegu, eta horrela etapa ezberdinetako ikasleek testu baten edabiugi@na egiteko
zein joera duten ikusi. Segidan, grafikoek dituzten osagaiak azalduko ditagwndoren,
grafikoak nola interpretatu ikusiko dugu balizko adibide baten bidez.

- Grafikoaren osagaiak:

i) Burbuilak: burbuila bakoitzak algoritmoak eratu duen metalaburpen bat
irudikatzen du. Burbuilaren tamainak adieraziko digu burbuila bakoitzari
dagokion metalaburpena zenbat laburpenez eratu den. Zenbat eta handiagoa,
orduan etalaburpen gehiagorekin egongo da osatuteetalaburpena. )ii
Burbuilaren kokapena aatk Dbertikalean: metalaburpen@satzen duten
laburpenek eren artean lortutako adostasmaila (Fleissen Kapp2d erakusten

du. Geroeta gorago, kappadostasun handiagoa izango diateurpenok beraien
artean. iii)Burbuilaren kokapena ardatz horizontaledaburpenereduak duen

52 Gutxieneko adostastumaila guk ezartzen dugunez, ez da eratuko guktad®a baino maila baxuagoko
metalaburpenikBestalde sortzen diren ereduek guk adostutako maila horretara hurbiltzeko joera izango dute;
normalean ez dute izanguk zehaztutakoa baino adostasuaila askoz handiagoa.
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hierarkiakalitate@® adierazten du. Zenbat eta eskuinerago, ordetan kalitate
handiagoa.

- Grafikoaren interpretazioa uteeko balizko adibidea (ikus 13. Irudikoadikoa):

Grafikoa interpretatzeko balizko adibide honetan, demagun LH eta unibertsitateko
ehun ikasleren estrakzioak eman zaizkiola algoritmoari; testuelbelaburpenak
denak. Estrakzio horiekin algoritmoakl3. irudian dagoen grafikoko
metalaburpenak sortuko ditu. Datozen lerroetan, balizko grafiko horretako
osagaiak nola interpretatu ikusiko duguBurbuilenkantitatea eta tamaina: LHko
estrakzioekirburbuila gehiago sortu dira (nibertsitatekoekin baino (4); baina
unibertsitatekoak askoz handiagoak dira orokorrean. Horrek erakutsiko luke
unibertsitatean zehaztuago dutela ikasleek nola laburtu, eta LHn aniztasun
handiagoa legokeela laburtzeko etanii) Burbuilen kokapena ardatz
horizontalean: unibertsitateko ikasleek hobeto laburtu dutela adieraziko luke
grafikoak, ikasle gehienak biltzen dituzten hiru metalaburpen nagusiek 0,6 baino
nota hobea baitute balizko adibide himme Ostera, LHko ikasleen naéburpen
gehienak eta potoloenak hierarkian eskas aritu dira, 0,5 baino gutxiago erdietsi
duteeta balizko adibidean. iii) Burbuilen kokapena ardatz bertikalean:
metalaburpenentamaina handitu ahala, guk ezarritako adostasmailara
hurbiltzen da, kasu Imetan 0,6ra. Horregatik lirateke LHko ikasleen ereduak
haien arteko Kappa adostasun handiena dutenak, baina horrek ez luke esan nahiko
LHko ikasleek unibertsitatekoek baino antzekoagoak diren estrakzioak egin
dituztenik.

53 |deien hierarkia kalkulatzeko, 3.4.3.1 edo 3.4.3.2 azpiataletan hierarkia ebaluatzeko proposatzen ditugun
metodoak erabili ditugu.

54 Argi izan behar dugu ikasle guztiak ez direla egongo ordetzkatetalaburpenetareta, ondorioz, egingo
ditugun ebaluazioa eta alderaketa orokorrak izango direla. Baliteke ikasle guztiak metalaburpenetan ordezkatuta
ez egoteaposible delako ikasle baten estrakzioak ez izatea antzekotasun nahikorik besteekin. rDemagu
metalaburpena sortzeko eskatzen dugun adostasila minimoa 0,6 dela (Fleiss Kappa) eta ikaslearen
laburpenakez duela maila hori lortu sortutako metalaburpen edo beste laburpen bakar batekin ere ez; bada,
ikaslehorren laburpena ez da metalaburpestkizeko aintzat hartuko. 13udian dugun grafikoaren adibidean,

LH eta unibertsitateko ehuna estrakzio eman dizkiogu algoritmoari, baina burbuiletan LHko 74 daude guztira
eta unibertsitateko 93. Horrez gain, garrantzitsua da jakitea laburpen berabompiah bat baino gehiagotan

egon daitekeela, eta horrek ere etapen arteko ebaluazioa orokortu egingo duela.
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13. irudia. Eskolaetapa ezberdinen arteko ebaluazioaren balizko adibidea
b) Ikasgelaren ebaluazioa

Algoritmoak sortzen dituen metalaburpenekin ikasgela osoaren irudia lortzea izan da
helburua, irakasleak bere klasean egon daitezkeen erritmo eta beharrizan akberdin
hobeto detektatzeko baliabidea izan dezan. Algoritmoak sortzen dituen
metalaburpenak eréiz ebaluazio egoki bat egin nahi badugunetalaburpenek izan
ditzaketen zenbait ezaugarrik ebaluazisortsionadezakete. Jarraian, muga horiek
zeintzuk direnaztetuko dugu. Ondoren, mugajainditzeko proposatu dugun H+H
metodoa (Hierarkia + Hamming) aurkeztuko dugu. Behin hori eginda, grafikoak
eratzeko prozesua azalduko dugu; eta, bukatzeko, irakasleak jasotzen duen
atzeraelikadura aztertuko dugu balizko @ditbaten laguntzaz.

- lkasgelaren ebaluazio on baterako algoritmoak gainditu beharreko mugak:

Lehenik eta behin, metalaburpenetatik kanpo geratu diren ikasleen laburpenak
berreskuratu behar dira. Baliteke ikasleren baten laburpena metalaburpenetatik
kanpo @ratu izana ez duelako izan gutxieneko adostasuna beste laburpen bakar
batekin, eta ikasgela ondo ebaluatzeko ezinbestekoa da ikasle guztiak izatea
kontuan. Bestalde, antzekotasun kualitatiboa bermatu behar da; izan ere,
kuantitatiboki oso antzekoak direlaburpenak kualitatiboki ezberdinak izan

daitezke® Azkenik, algoritmoak laburpen bera metalaburpen askotan sar dezake,
eta laburpen bera grafikoan behin baino gehiagotan agertuko litzateke. Hori
arriskutsua da, ikasgelaren benetako egoera zein den jekitgratuko lukeelako.

55 Algoritmoak ereduak sortzen dituenean, adostasuna Kagia kalkulatzeak bermatzen digu sortutako
metalaburpena eta metalaburpena sortzekas ldiden laburpenak (metalaburpenaren barnean daudenak) oso
antzekoak izatea kuantitatiboki. 17 ODU dituen testu batetik egindako estrakzio baten eta horren
metalaburpenaren (ereduaren) artean adostasuna 0so handia izango da kuantitatiboki 16 ODUtdaugeéos ba
Baina, posible da ados ez dauden ODU bakar hori testuko ideiarik garrantzitsuena (UZ) izatea. Kasu horretan,
ereduak ikaslearen estrakzioa kuantitatiboki ondo ordezkatzen du, baina ez kualitatiboki (ideien hierarkia).
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Hamming + Hierarkia (H+H) metodoa: algoritmoaren mugak gainditzeko
metodoa (urratsez urrat$)

Adostasun kuantitatiboa neurtu: Hammingen distantzia erabili dugu
metalaburpenaren eta ikasleak egindadgirakzioaren arteko adostasuna
neurtzeko.

Adostasun kualititatiboa neurtu: 3.4.3.1 edo 3.4.3.2 azpiataletan hierarkia
ebaluatzeko proposatzen ditugun metodgekimetalaburpenaren eta
ikaslearen estrakzioaren arteko adostasuna neurtu dugu.

Ikaslearen estrakzioa metalaburpenean manteridindu edo gehitu:
ikaslearen estrakzioa metalaburpenarekin alderatzean, hiekalitéiean
onartuko den gehienezko distantzid eta +1 artekoa izango da
(puntuazioaren % 20). Hamming distantzia 0,2 baino txikiagoa izango da
(puntuazioaren % 20). Baldiza horiek bete behar ditu ikaslearen estrakzioak
metalaburpenaren barruan egoteko.

Metalaburpen askotan dauden labugdermetalaburpen bakarrean utzi:
ikaslearen laburpenak metalaburpenekiko duen Hamming distantziaren
ehunekoa eta hierarkkalitatearerehunekoa batu ditugu, eta laburpenarekin
alderik (ehunekorik) txikiena lortu duen metalaburpenean mantendu dugu
laburpena.

Grafikoak eratzeko prozesua (ikus ldudiko lehen bi grafikoak)’

I.  Metalaburpenak sortu ditugu gakitmoarekin. 14. rudiko lehen
grafikoko burbuila urdinak.

ii. Metalaburpenetatik atera ditugu H+H metodoakrizea ez dituen
laburpenak. 14. rudiko bigarren grafikoko burbuila gorriek
irudikatzen dituzte metalaburpenetatik atera ditugun laburpenak.

iii. Metalaburpen baten baino gehiagotan udden laburpenak
metalaburpen bakarrean utzi ditugu.

56| ehen muga ereduetatik kangeratu diren ikasleen laburpenak dira. Muga hau erraz gainditzen da, laburpen
horiek identifikatuz eta berreskuratuz. Beste bi mugak H+H metodoarekin gainditu ditugu.

57 Grafiko hauetan burbuilen tamainak laburseaduek (metalaburpenek) duten estrakaiatitatea
irudikatzen dute, eta ardatz horizontalak ereduernatkiexkalitatea adierazten duArdatz bertikalak ez du
oraingoan baliorik adierazten.
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Iv.  Metalaburpenetatik kanpo geratu diren ikasleen rfznak
berreskuratu ditugu. 14rudiko bigarren grafikoko burbuila horiek
irudikatzen dituzte berreskuratu ditugun laburpenak.

v. Berreskuratutako horiekmetalaburpenen baten sar daitezkeen
egiaztatu dugu, H+H metodoa aplikatuz.

- Irakaslearentzako atzeraelikadutaalizko adibidearekin (ikus 14.rudiko
hirugarren grafikoa):

Demagun ikasgela bateko 23 ikaslek egindako estrd&birpenak eman
zaizkiola algoitmoari. Grafikoak eratzeko pregua aplikatuta, irakasleak
14.irudiko hirugarren grafikoa jasoko luke. Bertan, klasean estrakzioak egiteko
egon diren moduak ikusi ahalko lituz¥e baita metalaburpen bakoitzaren
kalitatea ere. Gainera, metalaburpen bialeain zein ikasleren laburpena dagoen
ikusiko luke.

Algoritmoak sortutako laburpen-ereduak Laburpen-ereduak orraztuta Irakaslearentzako atzeraelikadura

Ikasleak:
-MAZ
S.B.B

M(;@ q

0,6 08 1

s |

0 02 04 0,6 08 1 0 02 0,4 0,6 038 1

Hierarkia Hierarkia Hierarkia

14. irudia. Algoritmoak eratzeko prozesua eta irakaslearentzako atzeraelikadgdizo adibidea.

c) lkasleen laburpenen ebaluazio automatikoa

Algoritmoak sortutako metalabugpak ikasleen estrakzlaburpenekin alderatu
ditugu. Asmoa da ikasleak egindako estraktalmurpena algoritmoak sortutako
metalaburpenen batek ondodezkatzerduen automatikoki ebaztea; eta bat baino
gehiagok ondoordezkatzenbadu, zeinekin duen lotura ehien zehaztea. Horrela,
jakinda zein metalaburpenek ordezkatzen duen ikaslearen estrakzioa, ikaslearen
ebaluazioa metalaburpenaren ezaugarriak erreferentziatzat hagungo dugu.
Hauek dira ikasleen estrakzioak automatikoki ebaluatzeko emandakokurratsa

i.  Algoritmoarekin metalaburpenak sortu ditugtia metalaburpenok orraztu
H+H metodoan oinarrituz.

58 Esaterako, badira hiru ikasle 0,8 lortu dutenak; bi eredu berean daude, bestea ez. Horrek esairurahi du h
kalitate aldetik antzeko estrakzioa egin dutela, baina ikasle batek egindako estrakzioak ez duela beste biekiko
antzekotasunik.
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ii. Ebaluazio automatikorako zein metalaburpen erabili zehaztu dugu.
Horretarako, bi baldintza bete behar dituzte:

- Metalaburpenean bildutako laburpkero p u r dadurpe@ guztien
% 10.

- Metalaburpenaren hierarku nt uazi oa O 0, 5.

iii. Alderaketa automatikoa egin dugu, laburpen bakoitza aurreko baldintzak
betetzen dituzten metalaburpenekin alderatuz. Alderaketa horretan, alde
batetik, akordioa kalkulatzeko, Kappa erabili dugu. 0,6tik gorako Kappa
balioa egokitzat jo dugt? Bestalde, Fisher erabili dugu laburpena zoriz
egiteko probabilitatea kalkulatzeko. Laburpen bat ausaz egin dela jo da
Fisherren balioan 0,8 edo gehiago ldstudu®°

34.21 aburpenak ebaluaizeko inzpideak eta berauen aplikazioa

Lan honetako helburu nagusietako bat ikasleen laburpenak ebaluatzeko metodo bat
ezartzea da. Azpiatal honetan, proposatzen ditugun irizpideekin eratutako errubrikaren
ezaugarri nagusiak ikik® ditugu eta, ondoren, errubrika bera azalduko dugu. Bestalde,
proposatzen dugun errubrika téen honetan ditugun beharrizanetara egokitu dugu, ikasleek
egin dituzten abstrakziaburpenak ebaluatzeko. Azpiatalarekin bukatzekwubrikaren
irizpide b&oitza ebaluatzeko jarraitutako metodoa azalduko dugu.

Hauek dira errubrikaren ezaugarriak:
- lkasleei eta irakasleei bideratutako errubrika da.

- Ebaluazieirizpide orokorrekin osatu dugugero ikasketatapa bakoitzari
egokitzekcP!

- Zehaztasun moldagarriaudirakasleek eskolan ikasleekin erabiltzeko modukoa
izan behar da; ezin da lar teknikoa izan, baina aukera eman behar digu tesi

59 Metalaburpenarerta laburpenaren arteko adostasuna 0,6 (&appino handiagoa bada, metalaburpenak
duen kalitatea lurpenak ere baduela esaahiko du. Laburpen batek metalaburgsat baino gehiagorekin

badu 0,6 baino adostasun handiagoa, adostasun handiena duenarekin lotuko dugu.

80 | aburpenametalaburpenarekiralderatzean, Fisher neurria 0,8 baino txikiagoa izan behaarbestela
laburpena zoriz egin dela ondorioztatuko dugu; ratdalaburpenalez du laburpen hori ordezkatuko aurrez
Kappa balioa 0,6 baino handiagoa izan arren. Bestalde, Astitxtek (2021) Fisher balio altua (0,8) ezartzen

dute laburpen bat ausaziegen ebazteko, estrakziaburpena egitea ataza subjektiboa dela argudiatuz.

61 Ez dugu zorroztasun berarekin jokatu beharko LHko edo unibertsitateko ikasle baten laburpenarekin ari
garenean. Horregatik, garrantzitsua izango da etorkizunean irakasle@ii esthal izatea etapa bakoitzera
egokitutako errubrika, curriculumak dioena ardatz hartuta.
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honetan zeaztu ditugun helburuak lortzea ahalbidetuko dagterketa analitiko
sakon bat bideratzeko.

- Laburpenaren bi fase nagjak ebaluatzeko funtzioa du; hau da, laburpena egiteko
prozesua (estrakziotik abstrakziora) eta laburpena azken produktu gisa
(abstrakzioa)*?

Errubrika

Laburpen batbaluatzeko, 7 irizpide proposatzen ditugu, lau bloketan banatuta. Irizpide
bakoitzeanikasleak erakutsitako gaitasumaila zehaztu beharko dugu (ondo, nahiko edo
gutxi)®3, eta horretarako beharrezko azalpenak biltzen ditu errubrikak. Bloke eta irizpide
bakoitzari puntuazio bat ezarri diaftiErrubrika A4 eranskinean kontsulta daiteke; honatx
errubrikaren irizpideak blokeetan banatbikoitzaren puntuazioarekin:

Edukia (2,5 puntu) Ideien hierarkia (2 puntu)

Objektibitatea (0,5 puntu)

Moldea (4,75 puntu) Egokitasuna eta aberastasuna (2,25 puntu)

Koherentzia eta kohesioa (2,5 puntu)

Zuzentasuna (2 puntu) Ortografia eta puntuazioa (puntu 1)

Sintaxia (puntu 1)

Luzera (0,75 puntu) Luzera (0,75 puntu)

15. taula. Laburpenak ebaluatzeko errubrikaren bloke eta irizpideak

Testlanera egokitutako errubrika eta berau apikatzeko metodoa

Testlan honetan ebaluazio analitiko sakona egin nahi dugunez, aurrez proposatutako
errubrika gehiago zehaztu dugu. Jarraian, aélan, irizpideak blokeka nola banatu ditugun

52 Garrantzitsua da errubrikaren zeregina ondo ulertzea. Errubrikak laburpena azken produktu gisa ebaluatzen
lagunduko digu, baina oso garrantzitsua irizten diegubrika laburtzeko prozesua bideratu eta ebaluatzeko
tresna ere izatearian honetan, kontuan izanda HiRdatz nagusietako bat dugula, errubrika laburpena azken
produktu gisa ebaluatzeko wti dugu bereziki; izan ere, HHehen urratsak ematea errazagda esparru

horretan arituz gero. Hala ere, etorkizunean, errubrika eta labiig@deak laburpefprozesuaren barnean
aztertzea 0so interesgarria eta beharrezkoa izango da; horretarako, 0so garrantzitsua izango da, adibidez,
errubrikak batzen dituemlburpenirizpideak ikaslearen metakognizioarekin uztartzea.

53 Helburua ez da izan behar ikasleak nota jakin bat erdiestea; esaterako, irizpide askotan ederto jarduten duen
baina koherentzian arazo handia duen ikasleak nota ona erdietsi deadadiea eduke laburpergaitasun ona
erakutsiko. Beraz, nota jartzea konte@eorra begitandu daiteke; aitzitigure ustez, garrantzitsua da gerora
atzeraelikadura ematean ikaslea bideratu ahal izateko, batez ere atzeraelikadura automatikoari begira.

54 |deien hiearkia, koherentzia eta kohesioa puntuazio potoloenetakoak dituzten irizpideak dira. Gure
azterketaren ardatz nagusia diskurtsoa izango denez, erabaki dugu diskurtsoarekin lotura estuena duten
irizpideak indartzea komeni dela. Egokitasunak eta aberastasreapuntu asko biltzen ditu, parafrasiek
laburpenean garrantzi handia baitute.
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azaltzen dugu (& eranskinean errubrika osoa dago irizpidkoldaaren deskribapenarekin
batera). Horren ostean, errubrikako irizpide bakoitza ebaluatzeko erabifietiodoa azaldu
dugu Oraingoan ere, bi hizkuntzalarik 5 laburpen ebaluatu dituzte, eta, irizpide guztietan
adostasuna % 80 edo handiagoa izan dendwrkuntzalari batek ebaluatu ditu
errubrikarekin EskoLab corpuseko laburpen guzitak

Edukia (2,5 puntu) Ideien hierarkia (2 puntu)

Objektibitatea (0,5 puntu)

Moldea (4,75 puntu) Erregistroa (0,25 puntu)

Parafrasi-kantitatea (puntu 1)

Parafrasi-kalitatea (puntu 1)

Kohesioa (puntu 1)

Koherentzia (1,5 puntu)

Zuzentasuna (2 puntu) Ortografia + puntuazioa+ sintaxia (2 puntu)

Luzera (0,75 puntu) Luzera (0,75 puntu)

16. taula. Testlanera egokitutako errubrikaren bloke etagideak

- ldeien hierarkia:dburtu beharreko jatorrizko testuaren ODUak ikasleak egindako
abstrakzioaren edukiarekin parekatu ditugu (3.2. azpiatalean azaldu bezala) eta,
horretaz baliatuz,hierarkia kalkulatzeko metodoarekin (3.4.3.2 az/eata
proposatia, ikus aurrerag®® abstrakzioaren Kkalifikazioa kalkulatu dugu,
puntuazio maximoa 2 puntu izanda.

- Objektibitatea: ikasleak ondo (0,25 puntu) edo gaziki (O puntu) aritu diren zehaztu
da errubrikan (ikus & eranskinean deskribape4)

- Erregistroa: ikasldaondo (0,25 puntu) edo gaziki (O puntu) aritu diren zehaztu da
errubrikan (ikus A6 eranskinean deskribapeid)

% |deien hierarkia, parafragiantitatea, zuzentastakatsak eta luzera ebaluatzeko, hizkuntzalarien adostasuna
ez da behar izan, hiru irizpide horiek automatikoki kalkulatfieelako edo 3.2 azpiataleko etiketatzea erabiliz
kalkulatu ditugulako.

66 EskoLab corpuseko multidokumentu batzuk atzeraelikadurarekin eginak dira; bada, ikasleek jasotako ideien
hierarkiaren atzeraelikadura 3.4.3.1 azpiatalean azalduko dugun HIMAM raetodago oinarrituta, eta
ebaluaziorako guk3.4.3.2 azpiatalean azaldutako metodo hobetua erabili dugu. Ikasleak metodo batean
oinarrituta jarraitu du atzeraelikadura, eta guk beste batekin ebaluatu. Erabaki hori bi arrazoirengatik hartu dugu:
i) 3.4.3.2 apiatalean hierarkia ebaluatzeko proposatzen dugun metodoak aurreko metodoaren gabezia
garrantzitsu batzuk gainditzen dituelako eta ii) ikasleek atzeraelikaduitsitan jarraitzen duten antzemateko
abagunea eman diezagulako.

67 Hizkuntzalariek izandakadostasuna % 100 izan da objektibitatea ebaluatzean.

68 Hizkuntzalariek izandako adostasuna % 100 izan da erregistroa ebaluatzean.
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- Parafraskantitatea: ikasleak jatorrizko testutik mantendutako ODUen ehuneko
zenbatek duen parafrasiren bat kontatu da, eta hori kontuamipantuatu dugu.
ODUen % 0- % 25 bitartean parafraseatuta dutenei 0 puntu; % 26 50
bitartean 0,25 puntu, % 52 75 bitartean 0,75 puntu eta % -/ 100 bitartean
puntu 1.

- Parafrasikalitatea:ikasleak oso ondo (puntu 1), ondo (0,5 puntu), esk@&5)0
edo gaziki (O puntu) aritu diren zehaztu da errubrikan (iku& é&anskinean
deskribapend)®

- Kohesioaikasleak 0oso ondo (puntu 1), ondo (0,5 puntu), eskas (0,25 peatiu)
gaziki (O puntu) aritu diren zehaztu da errubrikan (iku$ Aeranskinean
deskibapenay®

- Koherentzia: ikasleak oso ondo (1,5 puntu), ondo (puntu 1), eskas (0,5 @dmtu)
gaziki (0O puntu) aritu diren zehaztu da errubrikan (iku$ Aeranskinean
deskribapenaj?

- Ortografia + puntuazioa + sintaxia: akats larriake efrruntak bereizi tigu
3.2.1azpiataleko etiketatzea aprobetxatuta. Akats larriek huts osoa (1) balioko
dute eta arruntek erdia (0,5). Laburpenean dauden akatsen batura egin dugu.
Ondoren, atalak.eu§ webgunean proposatzeden formula erabili dugu:
akatskopurua eta indizéa (ikaslearen mailak markatzen duena) bidarkagta
ematen duen emaitza hitbpuruarekin zatituz. Bukatzeko, lortzen den emaitza
horrekin, webgunean bertanoposatzen den interpretazioa jarraituz, ikaslearen
kalifikazioa atera dugugehienez lor daitezkeen 2 puntuetatik ikasleak zenbat
lortu dituen kalkulatuz.

- Luzera: ikasleei testua erdira laburtzelagindua eman diegunez, testua
% 41-% 59 bitarteanlaburtu dutenek puntuazio maximoa jaso dute: 0,75. Luzera
bitarte horretatik aldentzen den proportzio berean egingo du halnexsgzioak.

59 Hizkuntzalariek izandako adostasuna % 87 izan da parafrasien kalitatea ebaluatzean.

0 Hizkuntzalariek izandako adostasundl®® izan da kohesioa ebaluatzean.

" Hizkuntzalariek izandako adostasuna % 100 izan da koherentzia ebaluatzean.

72 https://www.atalak.eus/ikasgetaaterialak/idazinakkalifikatzea/index.html

73 Proposatzen den formulak indize bat eskatzen du ikaslearen mailaren arabera. Indizeari eman diogun balioa
100 izan da (erreferentziako indizea); bai LHko ikasleen laburpenentzat, bai unibertsitatekoentzat. Izan ere, gero
haien arteko alderaketa egiteko, baldintza berdinetan egindako ebaluazioa behar dugu.
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34.3Laburpenen hierarkiaren atzeraelkadura automatikoa

Ideien hierarkiaren atzeraelikadura automatikoa diseinatu dugu, ikdbkraken burua)
zein irakasleek ebalua dezaten zer moduz aritu den ikaslea testuko ideiarik garrantzitsuenak
mantentzen eta garrantzi gutxikoak ezabatzen. Bi metodo aurkeztuko’Hithiddierarkia
Mailen Arteko Metodoa (HIMAM) eta ii) Galderetan Oinautitko Metodoa (GOM):
aurreko metodoaren hekuntza d&®

3.4.3.1 Atzeraelikadura automatikoarenen lehen bertsioa: Hierarkia Mailen
Arteko Metodoa (HIMAM) eta bere mugak

Hierarkiaren atzeraelikadura automatikoa eskaini ahal izateko, funtsezkoa da lehendabizi
ikaslek ideien hierarkian nola aritu diren ebaluatzéhrretarako urrats hauek eman
ditugu:

i. Jatorrizko testuko ideia (ODU) bakoitzaren garrantzimaila zehaztu:

Ikaslearen laburpenak zapolako hierarkia duen ebaluatzeko, beharrezkoa da laburtu
beharreko testwan testezati bakoitzak (ODUak) zenbateko garrantzia duen ebaztea.
Hori egiteko, RSTdeskribapenak eskaintzen digun diskwegitura erabili dugu, eta
honako bi urrats hauek eman:

1. Laburtu beharreko jatorrizko testua RSTrekin deskribatu dugu.

2. ODU bakoitza testuko UZtik zenbat erlaziotako distantzidagoen kalkulatu
dugu (ikus 15. rudia)/® Erlazio nukleoanitza (NN) bada, distantzia

74 Bi metodo horiek ODUetan oinarrituz erabiltzeko diseinatu dira. Tesiethon proposatzen dugun
laburtzeprozesuak ideien &iiarkia estrakzioan jorratzen dueriezreziki ¢a estrakzioetako ODUen informazioa
Compresseusek automatikoki ematen duela kontuan izanda, metodo hauek estrakzioarekin erabiltzea da
praktikoena. Hala ere, abstrakzioen ODUak eskuz etiketatuz gero, posible da metodoa aplikatzea. Horixe da
hain zuzen e guk egin duguna tesiko helburu batzuk lortu ahal izateko: 3.2 azpiatalean testuetako ODUak
parekatzeko aurkeztutako etiketasistema erabili abstrakzioetan, gero eskuz egindako etiketatze horren datuak
atzeraelikadura automatikoa lortzeko metodoefdikatzeko.

> HIMAM metodoa unibertsitateko ikasleekin erabili da 4.1.1 azpiatalean azalduko dugun tailerra burutzeko,
eta bertan ikusi ditugun hobetu beharreko zenbait alderdi aldatu edo erantsi dizkiogu. Metodo berriarekin eta
lehen tailerrean detektatitugun hobetu beharrekoekin, bigarren tailer bat digeireta burutu dugu (ikus
4.1.2azpiatala). Egun bigarren metodoa darabilgun arren, lehen bertsioa ere azaldukdesiuhonetan
aurkeztu ditugun 3.4.2 azpiataleko metalaburpenak eratzeko algorétaod.1.1 azpiataleko tailerra lehen
bertsioan oinarrituz burutu baitira.

76 15, irudian, iTestuaren RSEuhaitza dugu. Erlazio bakoitzaren alboan erlazioak gehitzen duen distantzia
ageri da; 1 edo 0,5, alegia. ODU bakoitzaren azpian, ODUa UZtik zedmtdisttara dagoen dago zehaztuta, eta
distantzia horretan oinarrituta zein mailatako ideia den ODU hori. Adibidez, U2re®@jUg distantzia O

denez, 1. mailako ideia izango da; ostera, lehendabiziko ODUak UZrekikn distantzia 1 da, beraz,

2. mailakoideia izango da.

111



kalkulatzeko 0,5 puntu batuko .4a Erlazioa hipotaktikoa (M) bada,
distantzia kalkulatzeko puntu 1 batuka ta

1Prestatzea

=\

GIZA-GORPUTZA Elzhorazioat

ETAELIKAGAIAK e — — e
51112 Helburua 1 Prestatzea 1
: e S— — -
Janari edo L Ondorioa1 Betetzen -
edari s duten _—  Listads — =
hakoitza, Mantenu- Horregatik funtzioa- | Elahorazioa 1 Elaborazioat Elzborazioa 1
hau da gai janari ren e — e " P ——
liazai  Dakoitzak batek b 1 Zirkustantzia Eginkizun Helburua1 Egin izun - 1Prestatzea Talde
elikagal . beste arabers, _ _——— hori, zelula t hori i honetako
bakoitza, ~ BN elikagaiak Gorputzak, zelulaeta ) R Azkenik, Organismo
' jakinbat  batek hi ; h berriak e betetzen  / it mantenu-
su.bstan- . baino iru haztenari @ IUH sortzea, poor Id_ I -k —iomatonk ), — duten hirugarren  -ak gaiak
triaedo  OUBUre hohets multzotan  denean,  gehiago slegia ESSLT B asterk: 1Zirkustantzia B8 ontenu. taldea  funtzio- dituzten
orputza- f . ' iteko — = — emango . .
mante- ’ fen erantzu salllfatzen D25 sOreh  peterzen egeleo hotz ~ gorputza diung gaick  ezinbeste- namendu elikagaiei
gai jakin \ezai dir. M:3  lagunduko lagunduko handia ~ berotzeko, f ditvaten W03 dazuzena ooy
batzuez  OSaketan diezaioke D:2 duten D: . emegaibat L pop oo g
; ota gorputza- MI'3 duten M:4 dagoenean : beharko elikagaiei - f lzanCeIEn. gl
osaturik funtziona  ren behar ’ manl.e:u- mantenu- ’ D4 M:4 qu  cnergetiko D'1.‘5 deritze,
dago. iakin bati gala gaiak M:5 k deritze. M:2 D:25
D0 menduan, | o - beharko dituzten gorputzak. D:25 M',3
M D:1 : ditu, P D:15 & :
. M:2 M:3 D15 elikagaiei M:2 M:3
M'! eraikitzaile
deritze.
D:2.5
M:3

15. irudia. 1-Testuaren RS-Heskribapena; erlazio bakoitzaren distantaioarekin, ODU bakoitzaren
distantziarekin eta ODUdkoitzaren garrantanailarekin

ii. Testuak dituen garrantzi-mailak multzokatu:

ODU bakoitza zein maitakoa derzehaztuta, garrantmailak lau multzotan banatu
ditugu. Lehen multzoan garrantzimaila garrantzitsuenak egongo diratg
laugarreneangarrantzi gutxien dutendk(ikus 16.irudiko adibidean dagoetehen
taula).

7 Nukleoanitzak daudenean, gerta daiteke distantzia zenbalsoezizatea, erlazio nukleoanitz bakoitzaren
balioa 0,5 delako. Horrelakoetan, aurreko distantziara borobiltzea ebatzi dugu. Esaterako, 2,5eko distantziara
dagoen ODUa 2 erlagiko distantziara egongo bailitzan tratatuko dugu. Erabaki horrekin lortzen dugu tesi
honetako jatorrizko testuek gehienez 7 garramizila izatea eta gutxienez 5. Garramtmila kopuru hori

egokia da, gure iritziz; ikasleak ez nahasteko ez baita konaerdmyzimaila pare bat soilik, ezta hamar baino

askoz gehiago ere.

8 SAME UNIT (SU) erlazioa berezia denez, elkarrengandik urrun dauden ODU bereko elementuak batzen
dituelako, erlazio hori dagoenean bereizketa bat egingo da. SAME UNIT osatzen duteattetilo batek
informazio esanguratsua izan ohi du, aditza eta argumentuak bertan izaten dituelako. Kasu horietan, hots,
informazio garrantzitsua zatietako batean soilik batzen denean, zati horrek hartuko du ODUanhRi&Ean
dagokion garrantzinaila; beste zatiak testuko garrantmiaila txikiena duen ODUarebalioa hartuko du.
155irudi an hori gertatzen da fiBestaldeo |l okailuarekin;
joko da. Baina posible da SAME UNIT osatzen duten bi teatiek informazio esanguratsuaatea, kasu
horretan biek izango dute garranizaila bera, RSZuhaitzak adierazten duena.

7 Ohikoa d testuan dugun garrantziaila kopurua lauren multiploa ez izatesa, ondorioz, multzoren batean

maila gehiago egotea-Tlestuan, adibidez, 5 mailatako ideiak daudenez, lehendabiziko multzoan 1. mailakoak
eta 2. mailakoak sartu ditugu, eta beste multzoetan bana.
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lii. Ikaslea garrantzi-maila bakoitzean nola aitu den aztertu eta ponderatu:

Tesu-zati bakoitzak duen garrarimiaila zehaztuta eta multzokatuta daudenean,
azken egitekoa ikaslea horietako bakoitzean nola aritu den aztertzea eta ponderatzea
da(ikus 16. irudiko adibideaHorretarako, hiru dira ematitugun urratsak:

1. Garrantzimaila bakoitza osatzen duten tegatien (ODUen) ehuneko zenbat
mantendu den kalkulatu dugd

2. Erregelak aplikatu. Hirureegela sortu ditugu, garranziaila zein den aintzat
hartuta aplikatzekd* Honatx erregelok:

a. 1. mailko ideietarako erregela: 1. mailako ideien1%0 mantendu
bada, puntu 1; bestela®9.

b. 2. mailako ideietarako erregel®. mailako ideien ehunekoaO
1. mailako ehunekoa bada, e@DU bat behintzat mantendoadu,
puntu 1; bestela, O.

c. Gainerakanailetako idegtarako erregela:

- Garrantzimaila 1. multzoan edo 2. multzoan dagoenean: X
mai |l ako i dei elmailakb ideiea kharekoabadé
eta X mailako ideien ehunekoa <2mailako ideien ehunekoa
bada, puntu 1; bestela 0.

- Garrantzimaila 3. multzoan edo 4. ufizoan dagoenean: X
mailako ideien ehunekoa <-Xmailako ideien ehunekoa bada,
edo X mailako ideien ehunekoa = O etal X¥nailako ideien
ehunekoa =0 bada, puntu 1; bestela 0.

3. Erregelak aplikatuz garrantmaila bakoitzean lortutako puntuekin azken
emaitzaatera digu, etahorretarakpgarrantzimailak zein multzotakoak g&n
izan dugu kontuan (ikus 16udiko adibidea). Hiru urratsetan egingo dugu:

a. Multzo bakoitzeko garrantzi matian brtutako puntuak batu eta
mailakantitatearekin zatitu ditugu.

80 Tedu batean 3. mailako 8 ideia badaudeiktsle batek 6 mantendu badi@i, mailan ideien % 75 izango

luke marnenduta.

81 1. mailan eta 2. mailan erregela bana izango dira, eta gainerako mailetan erregela bakarra erabiliko da. Baina
azken horrek bi aldaera ditu; garramzaila zein multzotan dagoen izango dugu kontuan.

82 1. mailako ideia UZ izaten da, eta gehieme®DU bakarra. Horregatik ezarri dugu hain ehuneko altua.
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b. Multzo bakoitzeko puntuak multzoaren garrantziaren arabera biderkatu
ditugu: 1. multzoa x 0,4; 2. multzoa x 0,3; multzoa x 02eta 4.
multzoa x 0,1.

c. Multzo guztietan lortutako puntuak batu ditugu.

- ™\
- 1maila: % 100 -2.maila: % 70 3.maila: % 75
1.Maila + 2.maila 3.maila 4. maila 5.maila _ dmaila- %15  -5.maila- % 20

\ J

| Testuaren garrantzi-mailak mulizokatuta | ‘

| __1.multzoa | 2 muitzoa | 3. muitzoa | 4. multzoa |

Erregelak aplikatu
(1+1)/2=1 0/1=0 1/1=1 0/1=0 - - 1maila: 1 puntu  -2.maila: 1 puntu  3.maila: 0 puntu
| Garrantzi-mailetako puntuak batu eta maila kantitatearekin zatitu. | \ 4 maila: 1 puntu -b.maila: 0 punty J

1. Multzoa 3. Multzoa | 4. Multzoa
x0,4 x0,2 x 0,1 Hierarkian lorturiko emaitza:

1x04=04 0x023=0 1x02=02 0x01=0

0,6/1

| Mulzoetako puntuak multzoaren garrantziaren arabera biderkatu |

16. irudia. Garrantzimailaren paderazioaren bidez hierarkia ebaluatzeko prozesuaren adibidea
iv. Atzeraelikadura diseinatu eta prestatu:

Ikaslea hierarkian nola aritu déwlkulatuta eskain diezaiokegun informazioa nola
eman ebatzi dugu, ikaslearen ikaskufgrazesurako lagungarri izandia. Diseinatu
dugun atzeraelikadura automatikoa kalkalud baetan burutu dugu. Honatx
kalkulu-orrian prestatutako atzeraelikadurak ikasle eskaintzen diona(ikus
17.irudia):83

- Eragiketak itsasteko lekua: ikasleak Compmssek ematen dizkion
eragikeak itsatsi behar ditu arrosa koloreko laukietan; ezkergeaaldean

- Laburtu behar izaduen testua ODUetan zatituta.
- ODU bakoitzaren garrantmaila: ODU bakoitzareaskuinean
- Hierarkian lortu duen emaitza: kalkulu orriaren eskuin aldean.

- Garrantzimaila bakoitzean nola aritu den eta arazoa non izan dezakeen
Hierarkiaemaitzaren azpiaff

83 Atzeraelikadura hau-%estuarena da. Unibertsitateko ikasleekin, laburpena lantzeko tailer bakarra antolatu
dugu HIMAM metodoan oinarrituta, eta, tailer horretan, bi testuren afdeadura pretatu dugu
kalkulu-orrian: 5Testuarena eta-Bestuarena (tailer honetarako soilik erabilia). Tailerren inguruko informazioa
zehatzago ikusteko, jo 3.5 azpiatalera eta 4. kapitulura (kapitulu horretastiaren eta -Bestuaren
atzeraelikadura erabiltzelastekak daude eskuragarri).

Esaterako, testu osoko datuak begiratuz ger o, 6 .
duen ideien ehunekoa 5. mailakoa baino handiagoa denez, atzeraelikadurak ikaslea ohartaratztedmbdaan

ez izakaren arrazoiaaila horietako ideien aukeraketan dagoela. Beraz, ikasleak aukera du ikusteko zeintzuk
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Eragiketai

Testua Laburtu beharreko testua Ideien garrantzial Testu osoaren hierarkia maila
1 GIZA GORPUTZA ETA ELIKAGAIAK. 2 8,5
1 Janari edo edari bakoitza, hau da elikagai bakoitza, substantzia 4|
edo mantenuzai jakin batzuez osaturik dago. Mantendutako ideiak garrantziaren arabera
q Mantenmgai bakoitzak zeregin jakin bat du gure sorputzaren| 3
osaketan eta funtzionamenduan 1.maila| 2 maila| 3 maila] 4 maila| 5maila| 6.maila| 7 maila
1 Horregatik, janani batek beste batek baino hobeto erantzun 3
diezaioke gorputzaren behar jakin bati. Testu osoa 100% 60% 48% 43% 43% 50% 25%
Betetzen duten funtrioaren arabera, elikagaiak hiru multzotan
1 ) 3|
sailkatzen dira. Akats posiblea - - - - -| KONTUZ -
1 Gorputzak 2 1.azpitestua 100%| 50% 43% 0%, 0%| ez dago| ez dago|
1 ‘harten ani denean 3 Akats posiblea - -
1 zelula eta ehun gehiago sortzen lagunduko duten mantenugaiak] 9
beharko ditu. 2.azpitestua ez dago 0% 33%) 33%) 60%| 0% 25%|
Eginkizun hori. betetzen lagunduko duten mantenugaiak]
1 i S L = 3 ,
dituzten elikagaiei eraikitzaile deritze Akats posiblea KONTUZ| KONTUZ| KONTUZKONTUZ| -| KONTUZ]
1 Bestalde 5
1 lasterka egiteko 4
1 edo hotz handia dagoenean 5

4.azpitestua ezdago| 100% 100%, 54% 50% 75%| ez dago
17. irudia. lkasleak jasotako ideien hierarkiaren atzeraelikadura automatikoa

HIMAM metodoaren mugak

4.1.1 azpiatalean azalduko duguniléara burutu ostean (HIMAM metodoan
oinarritua), kargutu gara badirela hobetu beharreko zenbait alderdi, bai atzeraelikaduran
erabilitako metodoaren inguruan, bai atzeraelikadura bera emateko moduan. Hauek dira
hobetu beharreko alderdiak:

a) Erregelak. Erregletan badira hobetu beharreko bi alderdi nagusi:

- Garrantzimailen ponderazioa ODUen ehunekoetan oinarritu izanak zenbait
arazo sortzen dituela kargutu gara. Alde batetik, garrantzi guQRbek
garrantzitsuagoak diren beste batzuek baino pisu askoziaaad har
dezaketelakd® Bestetik, ikasleari nahasgarri egitakiokeelako ematen
diogun atzeraelikadura. lkasleak kalkwaian ODU bat geitzean edo
kentzean, garrantznailek duten ehunekoen arteko harremana ez bada
aldatzen, ikasleak ez du ikusiko batdaketaren eragina nolakoa dén

- Erregelen zorroztasuna hobetu beharra dago. Esaterako, ikasleak 5. mailako
ideien % 50 eta 6. mailakoen % 40 mantendu badu, gure erregelek esango
dute ikaslea ondo aritu dela. Baina uste dugu logikoagoa dela 6. mailako

diren 5. mailako eta 6. mailako ideiak, eta eragiketetan aldaketak eginez ikusi ahal izango du zein aldaketa
dituen beharrezko laburpena hobetzekeTeSua multidokumentu bat da; horregatik, kasu honetan,
multidokumentuko maila bakoitzean nola aritu den zehazteaz gain, azpidokumentu bakoitzean nola aritu den ere
esan zaiokasleari. 17. irudian, esaterakikasleak ikus dezake arazo gehiznazpitestuatén izan duela

3. azpitestuan ere badituanren.

85 Gerta liteke garrantzinaila batean (3. maila, esaterako) hamar ODU egotea eta garrantzi txikiagoa duen beste
maila batean (4. maila, esaterako) bakarra besterik ez, ondorioz, garrantzi gutxiagoko &&kJ b
garrantzitsuagoak diren beste batzuek baino pisu askoz handiagoa har dezake.

86 Adibidez, ikasleak 3. mailako ideien % 40 eta 4. mailakoen % 65 mantendu baditu, atzeraelikadurak esango
dio hor arazo bat dagoela. Ikasleak 3. mailako beste ideia bamlgebialu, laburpena hobetuko luke. Baina
aldaketa hori eginda 3. mailako ideien ehunekoa % 65 baino handiagoa ez bada, atzeraelikadura ez da aldatuko,
eta ikasleak ez du jakingo aldaketa onerako den edo ez.

115



ideiaren bat aukeratu bada, 5. mailako ideien ehuneko handi bat (% 90
inguru) ere aukeratuta egon beharko litzatekeela.

b) RST hezkuntzako beharrizanetara hurreratiestuko ideien mailaketa
RSTn+ irakaslearen aukeraketan oinarritzea erabaki du@estuko idek
mailakatzeko, RSTren deskribapenaz gain, irakaslea bera ere kontuan izateari
garrantzitsua deritzogu, irakaslea ideien mailaketaren parte izateak bermatuko baitigu
laburpenaren helburuetaondo egokitzen den garrantaailaketa.

c) Ildeien garrantzmailaketa nahasgarria edela bermatu.ODUen garrantzmaila
kalkulatzean, testuen diskurtsgitura jakin batzuen eragmmeposible da testuak
garrantzimailaren bat faltan izatea. Adibidez, ikaslearentzat nahasgarria izan daiteke
ikustea testuak 5. mailak®ae6. mailako ideiak dituelaaez 4. mailakoak (adibidea

inidian 87
18. iudian.
Frestatzea ‘
=Y
ELIKAGAI
ERREGULATZAILE ‘
D:2,5
M:3 ‘ Elaborazioa
o
Helburua Elabiorazioa
e _
Elik.agai organizmoak, M antenugai
emegulatzailesk funtzionarmendu garrantzitsuenak
dituzten zuzena izan dezan. bitaminak, gatz [
mantenugaiak D:25 mineralak eta ura Dro har, kopuru
! ’ 2, - 3
ezinbestekoak dira M:3 dira. tikitat behar izatan Ebidentaia
D:A ,5 - D: 2,5 ditu gorputzak. e
M:2 M:3 D:4 ura izan ezik, ura ugarn hartu behar
M:5 D:4 izaten baitugu.
M:5 D:5
M:6

18. irudia. Diskurto-egituraren eraginez garrantriaila bat falta zaion tesizatiaren deskribapena;
ODU bakoitzaren distantziareketa ODU bakoitzaregarrantzimailarekin.
d) Atzeraelikadura emateko unea hobetldeien hierarkiaren atzeraelikadura

automatikoa jaso dute ikasleek laburgmitasuna lantzekolehen tailerrean

(4.11 azpiatalean azalduta). Tailer horretan, estrakzioa eta abstrakzioa egin ostean
jaso dute atzeraelikadura ikasleek, eta, gero, atzeraelikadurarekin abstrakzioa
hobetzeko aukera izan dute. Prozesua behatu eta ikasleen laburpenak aztertu ostean,
hobetu beharreko hauek ondorioztatu ditugu:

- ldeien herarkiarenatzeraelikadura laburpenaitatu ostean eman izanak
dio irakasleari aukerarik ematen jakiteko ikasleak atzeraelikadurari

87 18. irudian, 5STestuaren RSHeskribapenaremati bat dugu. Irudihorretan, ikusten dugu Uikt hurren

dagoen ODUa (79. ODUa) 2. mailakoa dela, eta urrunen dagoena, aldiz, (84. ODUa) 6. mailakoa. Baina ikus
daitekeenez, ez dago 4. mailako ODUrik. Izan ere, 81. ODUaren eta 82.aren artean bi ertlezidl-Gaata

N-N erlazio bana. Ondmi, 81. eta 82. ODUen ar@klistantzia 1,5ekoa da, eta, hgertatzen denean, arriskua

dago bigarren ODUa aurretik duen ODUa baino bi maila atzerago geratzeko.
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